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اليي لا يطيب الميؿ إلا بشكرؾ، ولا يطيب النيار إلا بطاعتؾ، ولا تطيب المحظات إلا بذكرؾ ولا 
 تطيب الآخرة إلا بعفوؾ، ولا تطيب الجنة إلا برؤيتؾ الله جؿ جلبلو

 إلى مف لا أجد الكممات لشكرىا، عممتني وكانت كظمي في كؿ أوقاتي وربتني عمى التواضع
أمي. والأخلبؽ  

أبي. إلى مف منحني الدعـ و السند و حثني عمى مواصمة الدرب و شجعني وأرشدني  
 إلى أخي، أخواتي و أخوالي و أبنائيـ، جدتي أطاؿ الله في عمرىا

"أرزقي"إلى صغير العائمة   
شكرا جزيلب عمى صبرؾ معي" سوىيمة"إلى الصديقة و الأخت الغالية   

 
شفاؤه والميـ اشؼ كؿ مف أتعبو مرضو، وتأخر شفاءه، وكثر داءه، وقؿ دواءه، وأنت عونو "

 يا مف غمر العباد بفضمو وعطاءه
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 
بداية أحمد الله وأشكره عمى القدرة التي أليمنا إياىا بعد الاستعانة بو لإتماـ ىذا العمؿ المتواضع 

:الذي أىديو  
... أطاؿ في عمرىما وأنعـ عميكما بالصحة والعافية"الوالدين الكريمين"إلى   

... كما أىديو إلى أخواي العزيزيف
بشكؿ خاص . إلى كؿ شخص أحترمو...إلى كؿ العائمة والأقارب، وكؿ الأصدقاء و الصديقات

إلى أختي وصديقتي الغالية التي تقاسمت معيا ىذا .. أىديو إلى مف ىي في قمة الأخلبؽ والأدب
مزيدا مف التألؽ و النجاح لكي" ... دييية"العمؿ   

 
...وفي الأخير أسأل ا﵀ الشفاء لكل روح قيدىا المرض  

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نشترى على قبإلىإللإت اى على إلمذترى ى على ب اجرىى"ىنإعجتلىيسي" إلى الأستاى إلمستمىى
 معنتى  عت  لى إلعلبسى  إنصتئحى  إسبايهتتى إقيلةى إسيى جمهتىإنت،ىاز كى ﵀ىخيت 

  إملجى﵀ىحلجى إمتمجينى  إنشتىإلى إميىأ ت نتى على  لتمىهمرى إلمذترىف عبلاى بفيقلى زى الىإلت
:ى مققىمنىهم ى إجهجىلإيءىفقملجرىلأقمت لى سمى إصتإمتتى إق تئلىفيىذستبلى إعزيز  

53ى﴿ى مَتَىبِشُمىْمِنْىِ علْةٍَىفلَِنىَ ﵀ى﴾ى إنمل  
 

 بألأتميىآيتتى إسقجيتى ىمعت يى إبف تءى سقجمىبتإنشتى إختإصى إعليقىمقت  تىبجزيلى إعتف تنى ى لامسنتن
ذلتى سقجمىبتإنشتى ى إعتف تنى ى إسقجيتى إلىأ ضتءىإجنةى إلنت نةىى،ىى لارطفب يتفتعى إلىذلىألأت مرىى

 نشتهمى على قبإهمىإلنت نةى إلمذتر،ىمنتى إيشمىذلى لاحست مى ى إسقجيتىى 
ى

 

 ى
 ى

 

 

لاىيسعنتىلأبوى إسقجمى إيلىبتإنشتى إجزيلىإلتىبمإلىمنىاهجىى"ى ز زىمملجىزهيت" إلى الأستاى إلمستمىى  
 منشبرىفقجىغلت تىبشثترى ب ضعل،ى صجقى عتمعلىمعىطعقسلىاليعتىخجمةىمنلىإعععمى طلابل

 ىفجز رى ﵀ى نتىخيتى إجز ء،ى أ مىإلى تفيسل
 ى
 ى
 

 ذلتى سقجمىبتإنشتىى إلىذلى ا إيتءى  اخصتئيينى لارطفب يينى إعتمعينىبتإلت ذزى  إجلعيتت
 ى  الأت مرى إعتمعينىبتإلج رسى إمينىلإترذب ىمعنت،ى  إلىذلىمنىلأت ج تىمنى تييى بعيجىى

 



 

: الممخص

 بناء أداة لمكشؼ عف الاضطرابات المغوية الاستقبالية و التعبيرية لدى التوحدييف :عنوان الدراسة  
 لمكشؼ عف الاضطرابات المغوية الاستقبالية والتعبيرية لدى محاولة بناء أداة  :ىدف الدراسة

  التوحدييف
 حالة تعاني مف  (38)موزعة عمى  (76)تكونت عينة الدراسة الإجمالية مف  :عينة الدراسة

 حالة عادية (38)اضطراب التوحد، و 
 جراءاتيا تمثمت أدوات الدراسة في استبياف لمكشؼ عف الاضطرابات المغوية  :أدوات الدراسة وا 

 الاستقبالية والتعبيرية 
 أسفرت نتائج الدراسة عمى أف الأداة تتمتع بدرجات عالية مف الصدؽ والثبات  :نتائج الدراسة

تجعؿ منو أداة مناسبة تمكف مف الكشؼ عف الاضطرابات المغوية بما فييا الاستقبالية والتعبيرية 
 لدى التوحدييف

الاضطرابات المغوية الاستقبالية  / المغة التعبيرية / المغة الاستقبالية /  التوحد :الكممات المفتاحية
 الاضطرابات المغوية التعبيرية  

Résumé : 

 Titre de l’Etude : Elaboration d’Un Outil Pour Repérer Les Troubles du 

Langage Réceptifs et Expressifs Chez Les Autistes 

 Objectifs de l’Etude : Elaboration un outil pour repérer les troubles du langage 

réceptifs et expressifs chez les autistes 

 Echantillon de l’Etude : l’échantillon soumis à cette étude est de (76) 

individus répartis sur (38) cas Autistes et (38) cas Normaux. 

 Les Outils de l’Etude : elle comporte un questionnaire qui vise à repérer Les 

Troubles du Langage Réceptifs et Expressifs Chez Les Autistes 

 Résultats de l’Etude :  

Selon les résultats de l’étude réalisée, on constate que cet outil est à la fois 

valable et fiable. Donc l’outil est capable de repérer les troubles du langage 

réceptifs et expressifs chez les autistes 

Mots Clés : Autisme / Langage Réceptif / Langage Expressif / Troubles du Langage 

Réceptifs / Troubles du Langage Expressifs  
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 مقدمة
 

 
1 

الكيف الْماَلُ واَلْبنَُونَ زِينَةُ الْحَياَةِ الدُّنْياَ﴾ ﴿: قوؿ الله تعالىبيعد الأبناء زينة الحياة الدنيا، 

 ولعؿ العناية بالطفولة مف القضايا اليامة بالنسبة لجميع أسر دوؿ العالـ، حيث تمثؿ (46)

خاصة والطفولة نواة التنمية، والاىتماـ بيا يعد مف أىـ المعايير التي يقاس بيا تقدـ الأمـ 

 . حينما يتعمؽ الأمر بذوي الاحتياجات الخاصة

مف بيف الاضطرابات التي تتصؼ بيا إحدى الفئات مف ذوي  (Autisme)ويوصؼ التوحد 

إذ يعتبر التوحد مف أكثر الاضطرابات التطورية صعوبة وتعقيدا لأنيا .  الاحتياجات الخاصة

وىذا   (1.، ص2010سيى عمي وعمي مكي، )تؤثر عمى الكثير مف مظاىر النمو المختمفة 

عددا مف السمات التي  إذ أف ىناؾ Dunalp & Pierce دونلاب وبيرسما أكد عميو كؿ مف 

العمميات وتميز الأطفاؿ التوحدييف وذلؾ في مجالات العلبقات الاجتماعية، والتواصؿ،  

قد اىتـ الكثير مف  كما (2.طو بخش، ص)الحسية و الإدراكية، و المعب و السموكيات 

الكلبـ كأداة والمتخصصيف بدراسة عممية التواصؿ مركزيف عمى المغة كوسيمة ليذا التواصؿ 

اكتسابيا، ودراسة وفدراسة المغة ونموىا  ... ليذه المغة والنطؽ كتعبير عف إخراج الكلبـ

إذ ثمة مشكلبت لغوية قد  (7.،ص1997الشخص، )اضطراباتيا يعد أمرا عمى قدر الأىمية 

تصيب الأطفاؿ، ولكنيا تتفاوت مف طفؿ لأخر فقد يعاني أحدىـ مف اضطراب واحد، أو قد 

اضطراب المغة عبارة عف و( 296.،ص2013الدباس )يعاني مف اضطرابات متعددة 

أو فيـ الكممات في سياؽ التفاعؿ مع /انحراؼ أو خمؿ عضوي أو وظيفي في نمو التعبير و

ذا ما تـ التطرؽ إلى الخصائص المغوية لدى  (4.، ص2007أبو حلبوة، )الآخريف  وا 



 مقدمة
 

 
2 

التوحدييف نجدىـ يتصفوف بالاستخداـ المتقطع لمغة، حيث أنيـ يمتمكوف رصيدا كبيرا مف 

  معنى ذات محادثات في الكممات ىذه استخداـ عمى المقدرة يمتمكوف لا لكف ،الكممات

  (34 .ص ،2003 الفوزاف،)

 لمكشؼ عف الاضطرابات أداة بناءوعميو انصب اىتمامنا عمى الدراسة الحالية و المتمثمة في 

الجانب :  جانبيف ىماإلى الدراسة قد تـ تقسيـ الاستقبالية و التعبيرية لدى التوحدييف، وويةالمغ

: ومف خلبليما تـ تنظيـ خطوات البحث في الفصوؿ التالية، النظري والجانب التطبيقي

: احتوى الجانب النظري عمى الفصوؿ التالية

  ضـ إشكالية البحث، الفرضيات، تحديد : (الإطار العاـ للئشكالية)الفصؿ التمييدي

المصطمحات الأساسية، دوافع اختيار موضوع الدراسة أىمية الدراسة، أىداؼ الدراسة  

 والدراسات السابقة العربية منيا والأجنبية 

  تـ فيو عرض تعاريؼ التوحد، معدلات انتشاره، أنواعو :(التوحد)الفصؿ الأوؿ 

أعراضو خصائص الأطفاؿ التوحدييف، الأسباب والنظريات المفسرة لمتوحد 

 التشخيص، طرؽ علبج وتأىيؿ التوحد وقد تـ إنياء الفصؿ بتعقيب

 تعاريؼ كؿ تـ فيو تقديـ : (المغة الاستقبالية والتعبيرية لدى التوحدييف)ني الفصؿ الثا

المراحؿ الأساسية لاكتساب المغة عند الطفؿ مف المغة، المغة الاستقبالية والتعبيرية، 

العادي، فيـ المغة واستخداميا لدى الطفؿ العادي، الاضطرابات المغوية لدى الأطفاؿ 



 مقدمة
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الاضطرابات المغوية الاستيعابية والإنتاجية لدى المصابيف بالتوحد، أقساـ المغة، 

  ة الاستقباليةالتقنيات و الاستراتيجيات التي يمكف استخداميا لتنمية المغ التوحدييف،

 ة و تـ إنياءه بتعقيب التعبيريو

 :أما الجانب التطبيقي فقد تـ تقسيمو إلى فصميف ىما

 الحدود ، منيج الدراسةالدراسة الاستطلبعية،  ضـ :(الإطار المنيجي)ثالث الفصؿ اؿ

 المكانية والزمانية، عينة الدراسة و أدوات الدراسة

 فيو تـ التطرؽ إلى تصميـ الدراسة  :( ومناقشة نتائج الدراسةعرض)رابع الفصؿ اؿ 

والمعالجة الإحصائية، صدؽ وثبات أداة الدراسة، إجراءات تطبيؽ أداة الدراسة عرض 

وقد تـ إنياء البحث بخاتمة  ومجموعة مف . و مناقشة نتائج الدراسة والاستنتاج العاـ

التوصيات التي نأمؿ أف تؤخذ بعيف الاعتبار، كما تـ عرض أىـ الصعوبات 

حوصمة أىـ المراجع المعتمدة في ىذه الدراسة العربية المصادفة، وفي الأخير تـ 

 الأجنبية، وأخيرا الملبحؽومنيا  
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 : الإشكالية .1

ىي وتعتبر الأسرة البيئة الطبيعية التي يتعرض إلييا الأبناء، وأوؿ وسيط اجتماعي يحيط بو  

وفي  (1982لطفي،  )التي تقوـ بتكويف شخصية الطفؿ وتصوغو وتسد مجمؿ احتياجاتو

المقابؿ يمكف أف تتعرض الأسرة لظروؼ مفاجئة ومشكلبت، وتجد نفسيا مضطرة لمتعامؿ 

البمشو ) والتكيؼ معيا طيمة حياتيا وخاصة عند وجود طفؿ ذوي الاحتياجات الخاصة

الارتباؾ والشعور بالذنب مرورا بالرضا والقناعة  الحيرةوفيناؾ الصدمة  (4_3.، ص2006

ولعؿ وجود طفؿ توحدي يجعؿ مف ردود الفعؿ تمؾ  (Charles, 1993)والسعي لحؿ المشكمة 

أقوى لأنو لا يوجد سبب واضح ومعروؼ نعزو إليو الحالة الموجودة لدى الطفؿ نظرا لما 

تعانيو أسرة التوحدي مف ضغوطات بدرجة عالية نفسية، اجتماعية ومادية تتعمؽ بوجود طفؿ 

شكؿ مف أشكاؿ الاضطرابات " التوحد"إذ يعتبر . توحدي لا يدعـ والديو ولا المحيطيف بو

السموكية، التي يحيطيا الكثير مف الغموض، فالتوحد يعرؼ بأنو عجز يعيؽ تطوير الميارات 

غير المفظي والمعب التخيمي والإبداعي وىو نتيجة اضطراب والتواصؿ المفظي  والاجتماعية  

معالجتيا بواسطة الدماغ وعصبي يؤثر عمى الطريقة التي يتـ مف خلبليا جمع المعمومات  

ومف أىـ نقاط الضعؼ لدى الأطفاؿ التوحدييف نجد الاضطرابات  (7.، ص2007عميوات، )

المغوية إذ تعد مف أكثر الخصائص المميزة لاضطراب التوحد بسبب تمايز ىذه الخصائص 

لدى الأطفاؿ التوحدييف عف الأطفاؿ العادييف، حيث أكدت العديد مف الدراسات عمى وجود 

قصور في فيـ وخمؿ واضح لدييـ يتمثؿ في القصور عف التعبير وقمة الحصيمة المغوية  
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كما تتضح ىذه الصعوبات أيضا مف  (138.، ص2012نسريف رشيد )الكلبـ في السياؽ 

خلبؿ بطء نمو المغة أو توقفيا تماما كاستخداـ الكممات دوف ربطيا بمعانييا المعتاد 

وميما اختمفت أشكاؿ  (154.، ص2007حسيف فرج ( واستخداـ الإشارات عوض الكممات 

المغة إلا أف إنتاجيا يقتضي وجود مجموعة مف الأنظمة المتناسقة التي تتحدد فيما بينيا، 

وأي ضعؼ في ىذه الأنظمة يقود إلى اضطراب لغوي وقد ناقش عدد مف الباحثيف 

المشكلبت الأساسية في الميارات المغوية الاستقبالية والتعبيرية عمى أنيا تمثؿ العجز 

مشكلبت في المغة : الأساسي في التوحد، بحيث تتمثؿ الخصائص المغوية لدى التوحدييف أولا

الاستقبالية تتمثؿ في فشؿ الطفؿ في فيـ الأوامر التي تمقى عميو وعجزه عف التعامؿ معيا 

: ثانيا. إضافة إلى صعوبة فيمو لمكممات المجردة وخمطو لمفيوـ الزمف... بشكؿ متكرر

مشكلبت في المغة التعبيرية فييا يظير الطفؿ مقاومة لممشاركة في الحديث أو الإجابة عف 

الأسئمة، كما تظير ىذه الصعوبات في محدودية عدد المفردات التي يستخدميا وكذالؾ 

إلا أف  (12.بف الصديؽ، ص لينا)اقتصار إجاباتو عمى عدد معيف مف الأنماط الكلبمية 

التوحدييف لدييـ قدرات متفاوتة فيما يخص المغة الاستقبالية والتعبيرية، فقد أكد 

(Frith,1993) عمى أف الأطفاؿ التوحدييف يعانوف مف الناحية التواصمية مف جممة مف 

الصعوبات المغوية تبدو آثارىا واضحة في عدـ القدرة عمى التواصؿ بأشكاؿ ومستويات 

ولقد اىتمت الدراسات السابقة بالميارات المغوية مف خلبؿ التركيز . تتفاوت مف حالة لأخرى

مف خلبؿ اىتماميا عمى الميارات المغوية  (1996عزة سميماف )عمى بعديف كما في دراسة 
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 (Sima Gerber, 2003)كما ارتكز  (26.، ص2010 محمد محمود)التعبيرية والاستقبالية 

أطفاؿ، وتمثؿ  (9)في دراستو عمى تقييـ المغة لدى أطفاؿ التوحد، تكونت عينة الدراسة مف 

اليدؼ مف الدراسة في إظيار منظور اكتساب المغة والتي تخدـ عمميات الفيـ وعلبج الكلبـ 

انصب اىتمامنا في ىذه الدراسة في و. والمغة لمشاكؿ التواصؿ التي تواجو الأطفاؿ التوحدييف

بناء أداة لمكشؼ عف ىذه الاضطرابات المغوية بما فييا الاستقبالية والتعبيرية لدى التوحدييف 

إذ تعد عممية تطوير أو بناء الأدوات التشخيصية مف الأمور اليامة نظرا لوجود نقص كبير 

وازدياد حاجة الطمبة إلييا، كما تسيـ ىذه الأدوات بلب ريب في رسـ البرامج العلبجية  فييا 

: يف التالييفىذا المجاؿ يمكف طرح الإشكاؿو

 ؟ تتوفر فييا دلالات الصدؽ و الثباتىؿ يمكف بناء أداة  

  ىؿ يمكف لأداة الدراسة الكشؼ عف الاضطرابات المغوية بيف الأسوياء  والتوحدييف ؟ 

 :وللئجابة عمى ىذا الإشكاؿ، سنتحقؽ مف الفرضيتيف التاليتيف

  :الفرضيات .2

  يمكف بناء أداة تتوفر فييا دلالات الصدؽ والثبات:الفرضية الأولى

يمكف لأداة الدراسة الكشؼ عف الاضطرابات المغوية بيف الأسوياء   :الفرضية الثانية

 والتوحدييف 
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 :تحديد المصطمحات الأساسية .3

  التوحد(Autisme) 

التوحد عبارة عف اضطراب عصبي نمائي، يظير في مرحمة مبكرة، يتميز بضعؼ في 

 (Cécile gallot, 2014, p.5)التواصؿ والتفاعلبت الاجتماعية تصاحبو سموكيات متكررة 

 المغة الاستقبالية(Langage Réceptif)  

مجموعة المفاىيـ المغوية التي يفيميا الطفؿ عندما تعرض عميو المواد بشكؿ مصور أو 

مسموع و نستطيع الكشؼ عف ىذا الفيـ بطرؽ شتى منيا إطاعة الأوامر للآخريف كإحضار 

شيء مطموب أو الإشارة إليو دوف التعبير عنو 

  المغة التعبيرية(Langage Expressif)  

... مجموعة المفاىيـ التي ينطؽ بيا الطفؿ ويعبر عنيا بطريقة لفظية كاف ينطؽ باسمو

  تشمؿ أيضا التعبير عما ينطقو الطفؿ مف كممات مف خلبؿ قوائـ الكممات والصور المتاحة

( 4.محمود خميؿ، ص )

 الاضطرابات المغوية الاستقبالية(Troubles du Langage Réceptifs)  

عجز في فيـ المعاني المغوية، مما يؤدي إلى ضعؼ في ربط الكممات المنطوقة مع الأشياء 
 الخبراتووالأعماؿ والمشاعر 
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 الاضطرابات المغوية التعبيرية(Troubles du Langage Expressifs)  

 ضعؼ في القدرة الإنتاجية المغوية العامة المتمثمة في صعوبة الحصوؿ عمى كممات جديدة
عبد الرؤوؼ  )وقصور في تركيب الجمؿ و اختيار الكممة المناسبة في مكانيا المناسب 

 (3_2.محفوظ، ص

 : اختيار موضوع الدراسةدوافع .4

، ومف أبرز ىذه "التوحد"لا بد مف وجود عوامؿ وأسباب دفعت بنا إلى اختيار موضوع 

 :العوامؿ ما يمي

  فرصة التعامؿ مع الأطفاؿ التوحدييف سابقا سمحت لنا بطرح تساؤلات عدة حوؿ ىذا

الاضطراب الغامض و المعقد 

  دافع قوي قاد بنا إلى  (الأقارب والأصدقاء )لعؿ وجود فئة التوحدييف في العائمة

 اختيار ىذا الموضوع 

 أدى إلى القياـ بدراستو مف أجؿ التعرؼ عمى ىذا المغز " التوحد "ػاىتمامنا الخاص ب

المحير الذي شغؿ باؿ الكثير، ولعؿ ىذا يعود إلى زيادة معدلات انتشار التوحد ىذا 

 ما نصت عميو أحدث الدراسات، ولا تزاؿ الأسباب غامضة
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  :أىمية الدراسة .5

  تعد ىذه الدراسة إثراء للؤطر النظرية المتعمقة بالنواحي المغوية والتواصمية عمى وجو

، و لدى التوحدييف عمى وجو الخصوص  العموـ

  أىمية معرفة الاضطرابات المغوية بما فييا الجانب الاستقبالي والتعبيري لدى

 التوحدييف

  إشراؾ الوالديف مف خلبؿ منحيـ فرصة المشاركة بالإجابة عمى الاستبياف إلى جانب

 الارطفونييف

  :أىداف الدراسة .6

 :ؽ الأىداؼ التاليةيرمي موضوع الدراسة إلى تحقي

  كشؼ عف الاضطرابات المغوية الاستقبالية والتعبيرية تيدؼ إلى اؿمحاولة بناء أداة

 لدى التوحدييف

 توظيؼ نتائج الدراسة في إعداد الخطط التربوية و العلبجية الخاصة بالتوحدييف 
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 : الدراسات السابقة .7

لقد انصبت معظـ الدراسات السابقة عمى دراسة النواحي المغوية و التواصمية لدى التوحدييف 

 لذا لـ نتمكف مف إيجاد دراسات مطابقة تماما لمدراسة الراىنة خاصة فيما يخص بناء الأداة، 

 التي تـ إجراؤىا، ومف الممكف الاستفادة مف  المشابية أىـ وأبرز الدراساتنقوـ بعرضسوؼ 

 :النتائج التي تـ التوصؿ إلييا وكذا ما اتبعتو مف إجراءات

: الدراسات السابقة العربية .1.7

 (2009)دراسة أسامة أحمد محمد خيضر  .1

 فاعمية برنامج علبجي بالمعب لتنمية المغة لدى الأطفاؿ التوحدييف: عنوان الدراسة 

 ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستوى النمو المغوي لدى الأطفاؿ :ىدف الدراسة 

التوحدييف، و كذا الكشؼ عف فاعمية البرنامج العلبجي بالمعب في تنمية المغة لدى 

الأطفاؿ التوحدييف، كما ىدفت الدراسة إلى تنمية التواصؿ لدى الأطفاؿ التوحدييف 

نتيجة لتنمية المحصوؿ المغوي بعد تطبيؽ البرنامج العلبجي بالمعب، كما ىدفت 

 أيضا إلى وضع مقياس لتقييـ النمو المغوي لدى الأطفاؿ التوحدييف

 أطفاؿ توحدييف تراوحت أعمارىـ ما بيف (12)تكونت العينة مف : عينة الدراسة 

 سنوات، تـ تقسيـ العينة إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية و الأخرى (12_6)

 ضابطة، العينة متواجدة بمدرسة التربية الفكرية بالزقازيؽ بمحافظة الشرقية
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 تمثمت أدوات الدراسة في مقياس الطفؿ التوحدي إعداد : أدوات الدراسة و إجراءاتيا

الباحث ) مقياس النمو المغوي لمطفؿ التوحدي مف إعداد (2000عادؿ عبد الله، )

إعداد عبد ) مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي (أسامة أحمد محمد خضر

إعداد الباحث ) و البرنامج العلبجي بالمعب للؤطفاؿ التوحدييف (العزيز الشخص

 (أسامة أحمد محمد خيضر

 بينت الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف في : نتائج الدراسة

المغة الاستقبالية، المغة التعبيرية، فيـ قواعد المغة، التعرؼ عمى  )النمو المغوي

و بالتالي وجود فعالية  (المتشابيات، التعرؼ عمى المتضادات، الربط و التحميؿ

لمبرنامج العلبجي المقترح في زيادة مستوى النمو المغوي لأطفاؿ المجموعة التجريبية 

 (2009محمد خيضر، )التي خضعت لمبرنامج العلبجي 

 (2012)دراسة العربي ليمية  .2

 تقييـ الاتصاؿ غير المفظي لدى الأطفاؿ التوحدييف: عنوان الدراسة 

 الكشؼ عف وجود صعوبات في استخداـ الاتصاؿ غير المفظي لدى : ىدف الدراسة

 الطفؿ التوحدي

 أطفاؿ منيـ ذكور و إناث، تتراوح (4 )تكونت عينة الدراسة مف: عينة الدراسة 

 سنوات، درجة التوحد عندىـ متوسطة و ىـ غير مصابيف (11_7)أعمارىـ ما بيف 

 بأي اضطراب مصاحب
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 تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى الملبحظة الإكمينيكية  : أدوات الدراسة و إجراءاتيا

و بالتالي تـ استعماؿ وسيمة التقييـ  (ممفات الكفالة النفسية، الطبية و الارطفونية)

متكونة مف شبكة أسئمة مرتبطة بتقييـ الاتصاؿ  Sos Communication: التكيفي

 غير المفظي لمطفؿ، و قد امتدت فترة التطبيؽ مف شير جانفي إلى شير ماي

 أشارت نتائج الدراسة إلى وجود صعوبات و مشاكؿ في استخداـ : نتائج الدراسة

الاتصاؿ غير المفظي لدى الأطفاؿ التوحدييف، و يظير ذلؾ في صعوبة فيـ 

انعداـ الرصيد المغوي، صعوبة فيـ لغة الجسد، نغمات  )التعميمات المقدمة ليـ

 الانعزاؿ والانسحاب: كذلؾ مشاكؿ في السموكيات (...الصوت و تعبيرات الوجو

 (2012العربي ليمية،  )...نوبات الغضب، الصراخ

 (2013)دراسة حفراد فاطمة و قرايش دييية  .3

 أثر برنامج تدريبي في تنمية بعض ميارات التواصؿ المغوي لدى  :عنوان الدراسة

 سنوات  (11_7)عينة مف الأطفاؿ التوحدييف 

 لكشؼ عف صعوبات الاتصاؿ المغوي عند المصابيف بالتوحد وكذا  ا:ىدف الدراسة

إعداد برنامج تدريبي يستيدؼ تحسيف بعض ميارات الاتصاؿ المغوي لدى بعض مف  

 الأطفاؿ المصابيف بالتوحد 

 حالات تـ تشخيصيا باضطراب التوحد  (3)تكونت عينة الدراسة مف  :عينة الدراسة

  سنوات(11_7)تتراوح أعمارىـ ما بيف 
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 تمثمت أدوات الدراسة في قياس التقييـ المغوي القبمي و البعدي مف  :أدوات الدراسة

 عزاز محمد زىير، بالإضافة إلى البرنامج التدريبي المقترح لتنمية :إعداد الأستاذ

 : عزاز محمد زىير و الطالبتاف:بعض ميارات التواصؿ المغوي مف إعداد الأستاذ

 حفراد فاطمة و قرايش دييية 

 توصمت الدراسة إلى وجود أثر لمبرنامج المقترح في تنمية ميارات  :نتائج الدراسة

كما أوصيت ىذه الدراسة بأىمية إعداد برامج علبجية تساىـ في  التواصؿ المغوي، 

 ( 2013حفراد فاطمة و قرايش دييية، )تنمية و تطوير ميارات التواصؿ المغوي 

 :الدراسات السابقة الأجنبية .2.7

 Dorothy Bishop (1998)دراسة  .4
 طريقة لتقييـ جوانب ضعؼ : قائمة تقييـ التطور الاتصالي لمطفؿ:عنوان الدراسة 

 الاتصاؿ لدى الأطفاؿ
 يكمف اليدؼ الرئيسي مف الدراسة في الكشؼ و التأكد مف وجود :ىدف الدراسة 

 الاضطرابات البراغماتية لدى الأطفاؿ الذيف يعانوف مف الصعوبات المغوية 
 ( 9_7)فرد تراوحت أعمارىـ ما بيف  (76) بمغت عينة الدراسة :عينة الدراسة

 سنوات
 تمثمت أداة الدراسة في استبياف قامت بإعداده :أدوات الدراسة Dorothy Bishop 

و اليدؼ الرئيسي منو ىو تقييـ جوانب ضعؼ المغة و بالأخص  (1998)عاـ 
 Rapin :الكشؼ عف الاضطرابات البراغماتية، و حسب أقواؿ بعض الباحثيف أمثاؿ

فاف ىذا الاستبياف يمكف تطبيقو حتى عمى الأفراد الذيف يعانوف مف اضطراب التوحد 
( 9)بند موزعة عمى  (70)ىذه الأداة تحوي عمى . الديسفازيا و متلبزمة ويميامس
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 المحوريف الأولييف متعمقيف ببنية المغة، المحاور الخمس الأخرى خاصة :محاور ىي
بالاضطرابات البراغماتية، أما المحاور الثلبث المتبقية فيي متعمقة بالاضطرابات 

مع العمـ أف . (العلبقات الاجتماعية، الاىتمامات )السموكية المرتبطة بالتوحد
 الاستبياف موجو إلى الأولياء و الأخصائييف الارطفونييف

 أسفرت نتائج الدراسة عمى تمتع الأداة المقترحة بدلالات الصدؽ  :نتائج الدراسة 
 ما بيف Alpha Cronbachوالثبات، إذ تراوحت نتائج معادلة كرونباخ 

( 0.80)، أما فيما يخص الاتساؽ الداخمي لبنود الاستبياف قدرت بػ(0.92_0.54)
 (Dorothy Bishop, 1998, P. 879_891)( 0.42)أما معامؿ برسف فبمغ 

 Amélie Beauvais & Fabienne Hofer  (2011)دراسة .5

 دراسة فعالية شبكة ملبحظة بيدؼ تقييـ القدرات البراغماتية لدى : عنوان الدراسة
 سنوات (12_6)الأطفاؿ 

 يكمف اليدؼ الرئيسي مف ىذه الدراسة في تقييـ الاضطرابات : ىدف الدراسة
الكشؼ عنيا والبراغماتية  

 تمثمت في استبياف أو شبكة ملبحظة موجية إلى الأولياء : أدوات الدراسة
محاور رئيسية  (5)الأخصائييف الارطفونييف و كذا الأساتذة، تحوي ىذه الشبكة عمى 

الميارات الاستقبالية : و كؿ محور فيو بنود خاصة بو، وىذه المحاور ىي كالتالي
 الميارات الخطابية، الميارات غير المفظية و أخيرا الاضطرابات ،الميارات التعبيرية

ىذه المحاور مقسمة إلى نوعيف الأوؿ موجو إلى الأخصائييف . البراغماتية
بند، أما الثاني موجو إلى الأولياء و الأساتذة نجد فيو  (60)الارطفونييف نجد فيو 

بند  (35)
 فرد تراوحت أعمارىـ ما بيف  (51)تكونت العينة الإجمالية مف : عينة الدراسة

طفؿ يعانوف  (27)سنوات، موزعة عمى مجموعتيف ىما الأولى مكونة مف  (12_6)
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طفؿ يعانوف  (24)مف الاضطرابات المغوية المحددة والمجموعة الثانية مكونة مف 
فرد مف العينة الإجمالية بعد  (49)مف اضطراب التوحد، و في الأخير تـ إبقاء 

استبعاد طفميف مف المجموعة الأولى 
 أسفرت الدراسة عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف :  نتائج الدراسة

عمى مستوى كؿ  (ذوي الاضطرابات المغة المحددة و ذوي التوحد)المجموعتيف  
بالتالي كشفت نسب ىاتيف المجموعتيف وجود اضطرابات ومحاور الاستبياف  

كما بينت الدراسة نتائج معامؿ الارتباط الجيد الذي ، براغماتية لدى أفراد المجموعتيف
 (Amélie Beauvais & Fabienne Hofer, 2011) (0.06)بمغ 

 Leo Kanner (1946)دراسة ليو كانر .6

 المغة المجازية غير المرتبطة بالموضوع لدى الأطفاؿ التوحدييف:عنوان الدراسة  

 يتمثؿ ىدؼ الدراسة في فحص التعبيرات المغوية لدى الأطفاؿ :ىدف الدراسة 

 التوحدييف و معرفة طبيعتيا

 طفؿ توحدي(23) تكونت عينة الدراسة مف :عينة الدراسة  

 تمثمت أدوات الدراسة في الملبحظة و ذلؾ مف خلبؿ ملبحظة المغة :أدوات الدراسة 

 و العبارات التي يرددىا أفراد العينة و تتبعيا و معرفة المقصود بيا و معناىا

 لقد أسفرت الدراسة عمى النتائج التالية:نتائج الدراسة : 

إف الألفاظ تبدو غير مناسبة و ليست ذات معنى لدى الأطفاؿ التوحدييف ىي ألفاظ  . أ

مجازية بمعنى تمثؿ رموز لغوية ذات معنى إذا أمكف الرجوع إلى المقصود منيا  

 الموقؼ المرتبط بياو
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 أغمب الألفاظ لدى التوحدييف ترتبط بمواقؼ حدثت لمطفؿ في الماضي و عمى ذلؾ  . ب

 (126.، ص2006السيد عمارة،  )فعندما يتكرر الموقؼ يتكرر المفظ 

 Brown Jennifer & Others (1995)دراسة  .7

 نكوص المغة عند الأطفاؿ التوحدييف: عنوان الدراسة 

 معرفة السبب في اضطرابات نمو المغة عند الأطفاؿ التوحدييف: ىدف الدراسة 

 طفلب (43)تكونت عينة الدراسة الإجمالية : عينة الدراسة 

 بينت الدراسة أف النكوص في نمو المغة عند ىؤلاء الأطفاؿ يرجع إلى : نتائج الدراسة

 (209، ص 2001سيى نصر، )قمة استخداـ ميارات الاتصاؿ الشفوية 

 Baltaxe & D’angiola (1996)دراسة  .8

 ميارات الإرجاع في الأطفاؿ التوحدييف و ضعفي المغة المحددة: عنوان الدراسة 

 يكمف اليدؼ مف ىذه الدراسة في معرفة السياسات المستخدمة في : ىدف الدراسة

الحوار مع أطفاؿ توحدييف و أطفاؿ لدييـ ضعؼ لغوي خاص و أطفاؿ ذوي نمو 

 لغوي عادي

 أطفاؿ  (8)أطفاؿ صغار توحدييف،  (10)تكونت عينة الدراسة مف : عينة الدراسة

 أطفاؿ ذوي نمو لغوي عادي (8)لدييـ ضعؼ لغوي و 
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 أظيرت النتائج أف الأطفاؿ التوحدييف كانوا قادريف عمى استخداـ : نتائج الدراسة

بعض الروابط المتماسكة في المغة، و لكف كانوا أقؿ نجاحا مف المجموعتيف 

  (Balataxe & D’angiola, 1996)الأخيرتيف

  Lord & Pickles (1996)دراسة  .9

 الاجتماعي الغير المفظي _ المستوى المغوي و السموؾ الاتصالي : عنوان الدراسة

 لدى الأطفاؿ التوحدييف و المتأخريف لغويا

 اكتشاؼ العلبقة الخاصة بالتأخر المغوي المعبر بشكؿ عاـ مع الخمؿ : ىدف الدراسة

الاتصالي الاجتماعي الغير المفظي و السموؾ التكراري المصاحب و المترابط بالتوحد 

 في أطفاؿ ما قبؿ المدرسة

 طفلب غير توحديا، تراوحت  (43)طفلب توحديا و  (10)بمغت : عينة الدراسة

  سنوات(5_3)أعمارىـ ما بيف 

 توصمت الدراسة إلى أف: نتائج الدراسة: 

إف المستوى المغوي لو تأثير واضح عمى النماذج الاتصالية الاجتماعية لدى الأطفاؿ  . أ

 سواء التوحدييف أو الذيف يعانوف مف التأخر المغوي

ىناؾ علبقة بيف المستوى المغوي لدى الأطفاؿ و قدراتيـ عمى الاتصاؿ الاجتماعي  . ب

بطريقة لفظية أو غير لفظية و المستوى العقمي لدى الأطفاؿ التوحدييف و مضطربي 

 ( 203_202. ، ص2001سيى  نصر، )المغة 
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 Prizant_Barry (1996)دراسة  .10

 التطور المغوي، الاجتماعي و الانفعالي لمطفؿ التوحدي: عنوان الدراسة 

 اليدؼ الرئيسي مف إجراء ىذه الدراسة يتمثؿ في معرفة التطور : ىدف الدراسة

 الاتصالي المغوي و الاجتماعي للؤشخاص التوحدييف

 توصمت إلى الحاجة إلى الدراسات المطولة لمعرفة طرؽ الاتصاؿ : نتائج الدراسة

 المختمفة للؤشخاص الذيف يعانوف مف التوحد سواء الاتصاؿ الشفيي أو غير الشفيي

(Prizant_Barry, 1996) 
 Light et Al (1998)دراسة  .11

 الاتصاؿ المتزايد و البديؿ لتدعيـ الاتصاؿ الاستقبالي و التعبيري :عنوان الدراسة 

 للؤفراد التوحدييف

 ىدفت الدراسة إلى فيـ طرؽ استخداـ الاتصاؿ المتزايد و البدائي :ىدف الدراسة 

 لتدعيـ فيـ و إدراؾ و تعبير الأفراد التوحدييف

 سنوات، يعاني مف  (6)طفلب توحديا في مرحمة ما قبؿ المدرسة، عمره : عينة الدراسة

 التوحد و مستواه المغوي الاستقبالي و التعبيري ضعيؼ جدا

 توصمت نتائج الدراسة إلى وضع نموذج لبرنامج يطبؽ عمى الأطفاؿ : نتائج الدراسة

  (Light, 1998)التوحدييف
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 Enid Wolf (1999)دراسة  .12

 تعميـ الأطفاؿ التوحدييف الكلبـ مف خلبؿ أسموب : عنوان الدراسةSmile 

 إيجاد أسموب مناسب متكامؿ لتعميـ الأطفاؿ التوحدييف المغة :ىدف الدراسة  

 نتائج الدراسة : 

أخرجت ىذه الدراسة طريقة مناسبة لتعميـ الأطفاؿ التوحدييف المغة و ذلؾ مف خلبؿ  . أ

 : يحتوي عمى خمسة وحدات أساسية لتنمية الاتصاؿ المغويSmileبرنامج علبجي 

 جذب الانتباه، التقميد، التحفيز لمتعمـ المنتظـ و الذاكرة و الأصوات البدائية 

 قوؿ أو كتابة خمسيف اسما عندما يرى الفرد صورة أو شيئا تشير لو ىذه الأسماء 

 تعميـ الأفعاؿ، الأرقاـ، الألواف و الجمع 

 الجمؿ البسيطة و الأسئمة و الضمائر حروؼ الجر 

 القصص الوصفية 

سيى  )أوضحت ىذه الدراسة أىمية اشتراؾ الآباء في التدريبات المقدمة لأولادىـ  . ب

 (218. ، ص2001نصر، 

 

 

 



  الإطار العام للإشكالية                                                 الفصل التمييدي 
 

 
21 

 Lips( 2003)دراسة ليبس  .13

 ىدفت الدراسة إلى معرفة طبيعة الكلبـ و الصوت و ضعؼ السمع:ىدف الدراسة  

 أطفاؿ توحدييف تراوحت أعمارىـ ما بيف (9) تكونت عينة الدراسة مف :عينة الدراسة 

 سنوات، و الذيف يظيروف بعض أنماط السموؾ الاجتماعي الغير المناسبة  (8_5)

 قصور عاـ في الانتباه و المغة المنطوقةو

 استخدمت الدراسة مجموعة حوادث متعمقة بالجيد العقمي : أدوات الدراسة و إجراءاتيا

لفحص حساسية و تقدـ الانتباه المبكر لأطفاؿ التوحد للؤصوات، و كذالؾ فحص 

تقميدىـ لنغمات سمعية بسيطة و نغمات سمعية معقدة، فقد تـ عرض مجموعة مف 

الأصوات المتتالية و المتكررة بدءا بالنغمات البسيطة ثـ المعقدة عمى عينة الدراسة، 

حيث طمب منيـ تمييز التغيرات الطارئة في الصوت و محاولة تفكيكيا لفظيا بفيميـ 

 للؤوامر و تنفيذىا

 أشارت الدراسة إلى عجز أطفاؿ التوحد في تمييز نغمات الصوت  :نتائج الدراسة 

ما حدث ليا مف تغيير، و قد أرجع الباحثوف ىذا العجز إلى القصور في ميارة و

 (Pascal Lenoir, 2003)الانتباه و الاستماع لدييـ و إلى عجزىـ في فيميـ للؤوامر
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    Sim Gerber(2003)دراسة سيما جيربر  .14

 رؤية متطورة لتقييـ المغة و التدخؿ مف أجؿ أطفاؿ طيؼ التوحد:عنوان الدراسة  

 إظيار منظور اكتساب المغة و التي تخدـ عمميات فيـ و علبج :ىدف الدراسة 

الكلبـ و المغة لمشاكؿ التواصؿ التي تواجو الأطفاؿ التوحدييف، و ذلؾ باستخداـ 

 Developpemental Socialطريقة البراجماتيكا كنموذج لتطور الناحية الاجتماعية

Pragmatic Model  
 أطفاؿ ذوي توحد، و طفؿ ذوي اضطراب اسبر جر  (5) تكونت مف :عينة الدراسة 

  سنوات (7_3)تتراوح أعمارىـ ما بيف Non Verbal  أطفاؿ غير شفيييف (3)و

 أظيرت النتائج أف سماح الآباء و المتخصصيف لمطفؿ أف يمعب : نتائج الدراسة

المستمع و المتحدث ساعد الطفؿ عمى تغيير أسموب التواصؿ لديو، كما ساعد عمى 

تعمـ المحادثة الصحيحة، و استخداـ الأسئمة في المحادثة أيضا ساعد الأطفاؿ في 

 ,Sima Gerber)المراحؿ المتقدمة أف يستخدموا الأسئمة في جمؿ خالية مف الأخطاء

2003, p.74_94) 
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  Buffington(2005)دراسة بيفينجتون  .15

 مدى اكتساب التعبيرات  الإيماءات وميارات التواصؿ عند الأطفاؿ :عنوان الدراسة 

 التوحدييف

 يكمف ىدؼ الدراسة في معرفة مدى اكتساب عينة الدراسة :اليدف من الدراسة 

لميارات التواصؿ مف خلبؿ برنامج سموكي يعتمد عمى بعض الإيماءات و الإشارات 

 إضافة إلى التواصؿ الشفوي

 أطفاؿ توحدييف تتراوح أعمارىـ ما بيف ( 4)تكونت عينة الدراسة مف : عينة الدراسة

  سنوات(6_4)

 طبؽ عمى العينة برنامج سموكي، إضافة إلى التواصؿ : أدوات الدراسة و إجراءاتيا

توجيو  )الشفوي و تدريبيـ عمى ذلؾ تتابعا مف خلبؿ ثلبث أنواع مف الاستجابات

 أشير بمعدؿ (10)أخذت فترة تطبيؽ البرنامج  (الانتباه، الإيماءات، السموؾ الوصفي

 ثلبث مرات في الأسبوع

 أوضحت النتائج أف المفحوصيف الأربعة قد اكتسبت ىذه الميارات : نتائج الدراسة

أصبح ثلبث أطفاؿ منيـ أكثر  (النمذجة، التعزيز، التمقيف )مف خلبؿ الفنيات الآتية

 ,Buffington et Al)الضحؾ، الفرح، الحزف، الخوؼ، الغضب : تعبيرا لإيماءات

2005) 
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  Donna & Murray(2008)دراسة دونا موراي و آخرون  .16

 يتمثؿ ىدؼ الدراسة في معرفة العلبقة بيف الانتباه المشترؾ و المغة :ىدف الدراسة 

لدى الأطفاؿ التوحدييف، كما ىدفت أيضا إلى دراسة العلبقة بيف المبادرة بالانتباه 

المشترؾ و الاستجابة للبنتباه المشترؾ و بيف مكونات المغة سواء الاستقبالية أو 

 التعبيرية

 سنوات (5_3) طفلب توحديا في سف (20) تكونت عينة الدراسة مف :عينة الدراسة 

 MSEL لمتعمـ المبكر Mullenو قد تـ تقييـ ميارات المغة بمقياس 

 لقد توصمت الدراسة إلى أنو توجد علبقة ايجابية بيف القدرة عمى :نتائج الدراسة 

الاستجابة لتمميحات الانتباه المشترؾ الخاص بالآخريف بالمغة الاستقبالية عمى مقياس 

MSEL أيضا ىناؾ علبقة بيف الاستجابة للبنتباه المشترؾ و طوؿ الكممة المنطوقة ،

 (Donna & Murray, 2008, P. 1_5)لدى الأطفاؿ التوحدييف 
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 :التعقيب عمى الدراسات السابقة .3.7

 : ما يمييتضح لناو بعد استعراض لأىـ الدراسات السابقة 

   لقد تـ الاستفادة مف الدراسات السابقة التي تـ عرضيا و ما أسفرت عميو مف نتائج

توصيات، فمف خلبليا تـ التعرؼ عمى صعوبات الاتصاؿ لدى الأفراد التوحدييف و

 بصفة عامة و الاتصاؿ المغوي بصفة خاصة

  معظـ ىذه الدراسات انصبت مواضيعيا عمى دراسة المغة لدى التوحدييف نظرا لما

يعانيو ىؤلاء مف اضطرابات و صعوبات مف الناحية المغوية و أكدت عمى ذلؾ، إذ 

 تعد ىذه النقطة موحدة و مشتركة بيف جميع ىذه الدراسات  

   توصمت معظـ نتائج الدراسات إلى معاناة التوحدييف مف قصور في المغة و الكلبـ

بالأخص القدرة عمى الاستماع و فيـ الأوامر و تنفيذىا، و كذا القدرة عمى التعبير و

إضافة إلى وجود صعوبات واضحة في الانتباه التي تؤثر بشكؿ كبير في اكتساب 

 الميارات المغوية بما فييا الاستقبالية و التعبيرية

  كما نصت بعض الدراسات إلى ضرورة إعداد برامج تيدؼ إلى تدريب المصابيف

بالتوحد عمى تنمية و إثراء الميارات المغوية، و كذا أىمية وجود أكثر مف أسموب 

لعلبج ىذه الفئة، و بالتالي التعرؼ عمى طرؽ تيدؼ إلى تنمية الميارات المغوية 

 الاستيعابية و التعبيرية 
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إلى أف ىذه الدراسات اقتصرت عمى فئات الأطفاؿ فقط، إذ لا بد مف توسيع و تنويع عينات 

بالإضافة إلى وجود نقص ممحوظ . الدراسة عمى فئات أخرى كالمراىقيف عمى سبيؿ المثاؿ

 خاصة فيما يتعمؽ بالدراسات التي تيتـ باقتراح و بناء اختبارات أو حتى بتكييؼ الاختبارات

 العربية منيا

: صعوبات الدراسة

عممية إعداد البحوث تختمؼ مستوياتيا ودرجاتيا مف طالب لآخر، وذلؾ وفقا لظروؼ 

وعميو فإننا دوما نصطدـ بعراقيؿ وصعوبات تكوف ليا أثر عمى نتائج البحث بحيث ... معينة

 .يختمؼ كؿ منا في طريقة تجاوزىا ومحاولة الحد منيا

: وفي بحثنا ىذا قمنا بإدراج أىـ الصعوبات التي صادفناىا وىي كالتالي

نيؿ رفض بعض الأساتذة طمب الاطلبع عمى أداة الدراسة مف أجؿ استطلبع آرائيـ  

 حوؿ مصدقيتيا

عدـ قبوؿ بعض الأخصائييف الارطفونييف وحتى أولياء التوحدييف المشاركة مف خلبؿ  

 الإجابة عمى الأسئمة الخاصة بأداة الدراسة



 

 

 

 

 



 

 

التوحد: ولالفصل الأ  
 

 تمييد
تعاريف التوحد. 1  

معدلات انتشار التوحد. 2  
أنواع التوحد. 2  
أعراض التوحد. 3  

خصائص الأطفال التوحديين. 4  
الأسباب و النظريات المفسرة لمتوحد. 5  

التشخيص. 6  
 DSM5درجات الشدة لاضطراب التوحد حسب . 7

  طرق علاج و تأىيل التوحد.8
 تعقيب



  التوحد                                                                     الفصل الأول
 

 
29 

 :تمييد

لا وانصب اىتماـ العديد مف الدراسات الحديثة بالطفؿ التوحدي خاصة في السنوات الأخيرة،  

شؾ أف الازدياد العالمي ليذه النوعية مف الأطفاؿ قد أدى إلى ضرورة إجراء دراسات 

متخصصة بيدؼ فيـ أكثر للبضطراب، وكذا الوقوؼ عمى الأسباب المختمفة المؤدية إليو 

وبالتالي محاولة إيجاد الحموؿ السريعة لمتدخؿ مف أجؿ الرفع مف كفاءة ىؤلاء الأطفاؿ حتى 

 يتمكنوا مف مواجية الحياة بصورة أسيؿ

  Définitions de L’Autisme:تعاريف التوحد .1

  بأنو نوع مف اضطرابات النمو المعقدة، و التي " التوحد "(2013)طراد نفيسة تعرؼ

تتميز بغياب العلبقات الاجتماعية والاتصاؿ والمحادثة، مع وجود العديد مف 

السموكيات الشاذة و المنحرفة عف النمو العادي، ويحدث ىذا الاضطراب دائما قبؿ 

 (8.، ص2013طراد نفيسة،  ) ثلبث سنوات

  بأنو عبارة عف اضطراب نمائي سموكي، يظير ( 2013)دلشاد عمي في حيف يشير

خلبؿ السنوات الثلبث الأولى مف العمر، وىو أحد اضطرابات طيؼ التوحد، الذي 

يتميز بضعؼ واضح في ميارات التفاعؿ الاجتماعي، التواصؿ المفظي وغير 

المفظي، ظيور حركات وسموكات نمطية، اىتمامات غير عادية وقصور في المعب 

التخيمي، إضافة إلى صعوبات في الجوانب الأكاديمية والمعرفية متفاوتة الدرجة 
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دلشاد عمي  ) مف الحالات%80_75يترافؽ بإعاقة عقمية بمختمؼ مستوياتيا في و

( 199.، ص2013

 لمتوحد مظاىر أساسية تفرؽ الأطفاؿ التوحدييف عف العادييف و التي تتمثؿ فيما يمي: 

 ضعؼ في التفاعؿ الاجتماعي المتبادؿ 

 اختلبؿ الاتصاؿ المفظي و غير المفظي 

 سموكيات نمطية و اىتمامات محدودة(Jean_Louis Bersson, 2009, p.8)  

  اضطراب نمائي تطوري يظير قبؿ أو في السنوات الثلبث "التوحد"ترى الباحثتاف أف 

الأولى مف عمر الطفؿ، يتميز بقصور في القدرة عمى التفاعؿ والتواصؿ الاجتماعي 

الاقتصار عمى عدد محدود مف السموكيات والاىتمامات، إضافة إلى وجود صعوبات 

 واضحة في التواصؿ المفظي وغير المفظي

  Taux de Prévalence de l'Autisme :معدلات انتشار التوحد .2

احتمت الدراسات عف التوحد مساحة واسعة مف البحث العممي مف أجؿ معرفة لغز ارتفاع 

نسب انتشاره، إذ أظيرت الإحصائية العالمية تزايدا كبيرا في نسبة وجود الأطفاؿ التوحدييف 

 :و مف بيف ىذه الدراسات ما يمي

  وينج دراسة(wing)  التي أشارت إلى أف معدلات انتشار التوحد تبمغ  1993عاـ

  في الولايات المتحدة الأمريكية وأوروبا والياباف10.000لكؿ  (16)إلى  (1)

(Wing. L, 1993, p. 61_74) 
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  كاتزمان و رابن أما(Rapin & Katzman)  قدرا معدؿ انتشاره ما بيف  1998عاـ

 ,p. 7_14)   (Rapin & katzman, 1998 1000 شخص لكؿ 2_1

  فومبونانتيت نتائج دراسة (Fombonne) 312 مف خلبؿ تحميؿ 2003 عاـ 

حالات لكؿ  (10) قطرا إلى أف معدؿ انتشار التوحد بمغ 13مسحا أجريت في 

  (Fombonne, 2003, p. 365_382)آلاؼ طفؿ (10)

  معدلات انتشار اضطراب التوحد لدى الذكور تفوؽ انتشاره لدى الإناث بحيث تتراوح

و ربما يعزى ذلؾ إلى وجود . (Fombonne, 2005, p. 169_194)( 1:4)النسبة 

دليؿ عمى أف الأجنة و الرضع الذكور يكونوف بيولوجيا أكثر تعرضا لمضغوط قبؿ 

  & Van Den Bergh)الولادة مقارنة بالإناث، فعمى سبيؿ المثاؿ تشير نتائج دراسة 

  Marcoen, 2004) إلى أف التعرض قبؿ الولادة لمضغوط ارتبط عمى نحو داؿ

  مع تأثير قوي أكبر وجد في الذكور عف الإناثADHDبأعراض 

 الفارط في مجمة 05/05/2014: أثبتت دراسة سويدية التي تـ نشرىا في تاريخ 

 عمى أف دور (American Medical Association)الجمعية الطبية الأمريكية 

 عكس ما نصت %50العوامؿ الوراثية للئصابة بالتوحد تؤثر فقط عمى نسبة قدرىا 

 و تعتبر %.90 إلى %80عميو الدراسات السابقة الأخرى التي صرحت بوجود نسبة 

ىذه الدراسة السويدية مف أكبر الدراسات التي ركزت عمى الأصوؿ الوراثية لمتوحد 

 طفؿ في العالـ، كما أكدت عمى وجود العوامؿ 100التي تصيب طفلب واحدا مف 
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البيئية و دورىا في الإصابة بالتوحد، أجريت ىذه الدراسة تحميؿ بيانات عمى أكثر مف 

-http://autisme) 2006_1982مميوني شخص في السويد بيف عامي 

poitoucharentes.fr)  

 طفؿ 68 في حيف قدرت الإحصائيات الأمريكية الحديثة إصابة حالة واحدة مف كؿ 

  (http://www.lemonde.frl) في الولايات المتحدة الأمريكية

  أي طفؿ 8.000أما في فرنسا فقد بمغت نسبة ميلبد التوحدييف في العاـ الواحد إلى 

 تـ تسجيؿ 2001و في نياية عاـ  (http://www.autisme.fr) طفؿ 150واحد مف 

 مف الأطفاؿ و المراىقيف المصابيف بالتوحد أو متلبزمات أخرى ذات 4500حوالي 

الصمة و ذلؾ في المؤسسات الطبية الاجتماعية أو حتى في المؤسسات الخاصة 

  (Jean Yves Barreyre et Al, 2005, P.2) بالأطفاؿ المعاقيف 

 وفقا لنتائج دراسة تشف (Chen et Al)  لكؿ  (1) نسبة الانتشار بمغت 2007عاـ

  (Chen et Al, 2007, P. 435_443)  طفلب150

  أشارت نتائج الدراسات الحديثة حسب(Centre Disease Control, 2007) أف 

 أكثر الآفمعدلات انتشار التوحد و اضطرابات طيؼ التوحد المرتبطة بو أصبحت 

، و بمغت معدلات الانتشار بواقع طفؿ لكؿ   150مما ىو معروؼ في القرف المنصرـ

 (30. ، ص2011فاروؽ مصطفى والشربيني، )طفلب 

  ألؼ مصاب في سنة  (18)وقد أفادت الإحصائيات الأخيرة أف الجزائر سجمت

2011 (http://www.al-fadjr.com)   

(http:/autisme-poitoucharentes.fr
(http:/autisme-poitoucharentes.fr
(http:/autisme-poitoucharentes.fr
(http:/autisme-poitoucharentes.fr
(http:/www.lemonde.frl
(http:/www.lemonde.frl
(http:/www.lemonde.frl
(http:/www.autisme.fr)
(http:/www.autisme.fr)
http://www.al-fadjr.com/
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 تحت 11/04/2015: و حسب ما نص عميو المقاؿ الجديد الذي نشر في تاريخ 

فاٌ  « Mois de l’Autisme : Pour Mieux Connaitre La Maladie »: عنواف

 طفلا حىحذيا حخزاوذ  أػًارهى 80.000يؼذلاث اَخشار انخىحذ في اندشائز حىاني 

 ػايا، و وفقا لأحذد انخقذيزاث يٍ قبم وسارة انصحت فاٌ 17 شهزا و 15يا بيٍ 

 ولادة ، أيا َسبت اَخشارِ في خًيغ 1.000حالاث نكم  (4)يؼذل الاَخشار انًقذر هى 

 طفم في انؼانى 150أَحاء انؼانى بهغ في انىقج انحاني طفم واحذ يٍ 

(http://www.elmoudjahid.com)  

  تشير الدراسات العممية إلى أف التوحد حالة قد يعاني منيا الأطفاؿ مف كافة الشرائح

الاجتماعية بصرؼ النظر عف المتغيرات المعرفية، الاقتصادية و الاجتماعية أو 

 (159. ، ص1997جماؿ الخطيب و منى الحديدي، )الأصوؿ المعرفية 

 

 

 

 

 

 

 

(http:/www.elmoudjahid.com)
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  Les Types de l’Autisme :أنواع التوحد .3
 

يمثل أنواع التوحد : (1)جدول رقم 

 Les Types de l’Autisme    أنواع التوحد 

 Caractéristiquesالخصائص  Typesالأنواع 

اضطراب التوحد 
Trouble d’Autisme 

ضعؼ في : يتمثؿ ىذا الاضطراب في ثلبث أعراض أساسية متمثمة في
العلبقات الاجتماعية، ضعؼ مف ناحية التواصؿ المفظي و غير المفظي 

، 2011عزاز  ) الاىتمامات و النشاطات متكررة مع غياب المعب التخيمي
 (56_55. ص

متلازمة اسبرجر 
Syndrome d’Asperger 

يظير ىذا الاضطراب بنقص في الميارات الاجتماعية، ضعؼ التركيز  
 ص 2011عزاز محمد، ) التحكـ، محدودية الاىتمامات و النشاطاتو

56) 

متلازمة ريت 
Syndrome de Rett 

اضطراب عصبي يظير لدى الإناث فقط، و ىو اضطراب تصاعدي 
تطوري يزداد تعقيدا كمما زاد عمر الطفمة، يتميز بالتخمؼ العقمي، يديف 

الزريقات ) متشابكتيف بشكؿ متواصؿ، إعاقة في الميارات الحركية
 (75_68.، ص2004

اضطراب الطفولة التفككي 
Trouble Désintégratif 

de l’Enfance 

عادة لا يظير إلا بعد سنتيف مف عمر الطفؿ، بعدىا يبدأ بفقداف الميارات 
ظيور حركات غير عادية، مشاكؿ في المغة الاستقبالية  : الأساسية منيا

التعبيرية، ضعؼ في الميارات الاجتماعية و السموؾ التكيفي و مشاكؿ و
 2004العثماف، ) في القدرة عمى تطوير علبقات صداقة مع الأقراف

 (9.ص
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الاضطراب الاجتياحي لمنمو 
الغير المحدد 

Trouble 

Envahissant du 

Développement Non 

Spécifié 

يتـ تشخيص الطفؿ مف ىذه المجموعة عندما لا تنطبؽ عميو المقاييس 
الطبية لتشخيص أي نوع مف الأنواع السابقة، فحسب تشخيص الجمعية 
الأمريكية لمطب النفسي فاف ىذه المجموعة تستخدـ في حالات معينة 
عندما يكوف ىناؾ اضطراب شديد في التفاعؿ الاجتماعي أو ميارات 
التواصؿ المغوي أو السموكات و اىتمامات و نشاطات نمطية متكررة 

 (58.، ص2011عزاز، ) 

 Les Symptômes de L’autisme:أعراض التوحد .4

 يمثل أعراض التوحد: (2)جدول رقم 

 Les Symptômes de l’Autisme  أعراض التوحد 

 المؤشرات الميزة الأساسية

 
عمى مستوى التفاعلات 

 الاجتماعية
Interactions Sociales 

عدـ الاىتماـ بالأشخاص و تجنب الاحتكاؾ معيـ  .1
 (Cynthia Veratti, 2013, p.14)تجنب التواصؿ البصري  .2
 تجنب المواقؼ الاجتماعية أو التفاعؿ بطريقة غير معتادة  .3
 & Perry)صعوبات في فيـ القواعد و الأعراؼ الاجتماعية .4

Condillac, 2003, p.18) 

ظيور عجز اجتماعي و عاطفي الذي يمنع الحفاظ عمى  .5
 (Gille Champaux, 2006, p.12)التفاعلبت المتبادلة 

 
 

 عمى مستوى التواصل
Communication 

قصور في التواصؿ المفظي و غير المفظي  .1
 & Sara Harrms)قصور في الاستقباؿ و التعبير المغوييف .2

Suzanne Matczuk, 2006, p.22) 

 (Ecolalie)المصاداة  .3
 ضعؼ ممحوظ في القدرة عمى بدء أو مواصمة المحادثة .4
 صعوبات في فيـ الجمؿ الطويمة و المعقدة .5
 ,Emmanuelle Eglin, 2014)ضعؼ في الإجابة عمى الأسئمة .6

p.13) 
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 عمى مستوى السموكيات
Comportements 

وجود حركات متكررة و نمطية   .1
 الاستعماؿ المتكرر للؤشياء كالألعاب مثلب .2
 (Emmanuelle Eglin, 2014, p. 4)الصلببة و المقاومة في التغيير .3

 التفاعؿ بطريقة غير معتادة لضوضاء صاخبة أو لمنبيات حسية .4
ىواجس و مخاوؼ واضحة و مستمرة اتجاه موضوعات أو أشياء  .5

  (Guide Pédagogique, 2007, p. 18)محددة

 

 Caractéristiques des Enfants Autistes: خصائص الأطفال التوحديين .5

تعد فئة الأطفاؿ التوحدييف فئة غير متجانسة في خصائصيا، فقد يكوف لطفميف توحدييف 

التصنيؼ و التشخيص نفسو، إلا أف خصائصيـ قد تختمؼ و تتنوع، فبعض الأطفاؿ 

التوحدييف يظيروف انعزالا كاملب عف المحيط الاجتماعي و يميموف إلى الوحدة، في حيف 

يبدي بعضيـ الأخر أنماطا مف التفاعؿ، و يطور بعضيـ ميارات المغة المفظية بشكؿ جيد 

في حيف أف الآخريف لا تتطور لدييـ مثؿ ىذه الميارات، و قد يتمتع بعض الأطفاؿ 

التوحدييف بمواىب أو تفوؽ في مجاؿ مف مجالات الأداء في حيف أف معظـ ىؤلاء يعانوف 

و عموما تتأثر شدة الخصائص لدى الأشخاص ... ضعفا و قصورا في كافة المجالات

القدرات العقمية، الإعاقات والاضطرابات المصاحبة : التوحدييف بعوامؿ أىميا

  (Janzen Jance, 2002)المرفقةو
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  (Aspect Cognitif) البعد المعرفي .1.5

: يمكف تناوؿ الخصائص المعرفية عمى النحو التالي

إف القدرات المعرفية لدى الأطفاؿ التوحدييف متفاوتة، تختمؼ مف طفؿ لأخر كما تختمؼ 

حسب درجة الإصابة، و بصفة عامة فاف التوحدييف يعانوف مف صعوبات في التركيز 

الانتباه، الفيـ و كذا القدرة عمى الربط بيف المعاني، إضافة إلى قصور في القدرة عمى 

. التخطيط و التنظيـ، صعوبات في أداء الميامات التي تتطمب المنطؽ و الاستدلاؿ

 إف ىؤلاء الأطفاؿ يعانوف مف قصور في الوظائؼ (1992)" سي سالم "و" السرطاوي"ذكر 

و العمميات العقمية الضرورية لمعمؿ الأكاديمي خاصة العمميات العقمية العميا كالذاكرة 

( 53. ، ص2011عزاز،  )الانتباه، التفكير، الإدراؾ، التجريد و التعميـ

  (Perception) الإدراك .1.1.5

أثبتت بعض الدراسات أف الأطفاؿ التوحدييف يعانوف مف عجز في وظيفة الإدراؾ، و مف 

 التي توصمت إلى أف التوحدييف يواجيوف صعوبات معرفية (Reed, 1994)بينيا نجد دراسة 

 .Reed, 1994, P)تتعمؽ بالفيـ و إدراؾ أبعاد الموقؼ و استيعاب المنبيات و الرد عمييا

53_66) 
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  (Attention)الانتباه .2.1.5

أكدت بعض الدراسات عمى أف الأطفاؿ التوحدييف يواجيوف مشاكؿ في عممية الانتباه فقد 

 (7) و السابع (4)توصمت بعض البحوث إلى وجود علبقة بيف الانتباه و الفصيصيف الرابع 

إذ قد يكوناف ىذيف الفصيصيف مسؤولاف عمى مشكمة عدـ القدرة عمى نقؿ الانتباه بطريقة 

  (http://www.d1g.com)وقتية 

 في المخيخ و الذي يؤدي إلى حالات عدـ Purkinje" بيركنجي"إضافة إلى نقص خلبيا 

 أف التوحدييف لدييـ (Jane, 1994)كما أوضحت دراسة ، (52.، ص2011عزاز، )الانتباه 

صعوبة معرفية في كؿ مف التفكير والانتباه والتذكر واستخداـ المغة بجانب قصور في القدرة 

  (45. ، ص2001، نصرسيى )عمى التخيؿ 

  (Pensée) التفكير .3.1.5

يتميز تفكير التوحدي ببعده عف الواقع، فيو لا يدرؾ الظروؼ الاجتماعية المحيطة بو، و لا 

 يدرؾ العالـ المحيط بو لإشباع رغباتو، حيث ينصب تفكيره بانشغالو بذاتو

  (Intelligence)الذكاء .4.1.5

تشير الدراسات إلى قصور التوحدييف في عمميات معالجة المعمومات و المرونة المعرفية 

كذلؾ قصور في القدرة عمى تحويؿ الانتباه مف مثير لأخر، و ىناؾ تقديرات تشير إلى أف 

http://www.d1g.com/


  التوحد                                                                     الفصل الأول
 

 
39 

أغمبية التوحدييف لدييـ تأخر ذىني تتفاوت درجاتو مف خفيؼ إلى شديد، إلا أنو ىناؾ قمة 

 (95_91. ، ص2011فاروؽ مصطفى والشربيني  )ممف يممكوف قدرات عالية مف الأداء

  (Aspect De La Socialisation)البعد الاجتماعي .2.5

: مف أبرز الخصائص الاجتماعية عند التوحدييف ما يمي

  التواصؿ الاجتماعي مصحوب بقمة الانتباه و عدـ التفاعؿ الاجتماعي داخؿ المحيط

الأسري 

  العلبقة الوسيمية مقابؿ العلبقة التعبيرية، أي أف التوحدي يتخذ مف الآخريف وسيمة

 لتنفيذ ما يريده في غياب المغة الكلبمية

  (18.، ص2013طراد نفيسة،  )المعب يتسـ بقصور في المعب التخيمي 

 عدـ القدرة عمى الاستجابة لمعواطؼ 

 عدـ وجود تقييـ للبستجابات السموكية 

 (...التقبيؿ، العناؽ )اجتناب الاتصاؿ الجسدي 

 صعوبات في تكويف الصدقات 

 قدرة محدودة في استخداـ التواصؿ الغير المفظي كالابتسامة... 

 الانسحاب و الميؿ إلى العزلة(Gille Champoux, 2006, p.12)  

 قصور في فيـ القواعد و الرموز التي تنظـ العلبقات الاجتماعية 
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 الاىتمامات جد محدودة(Emmanuelle Eglin, 2014, p.4)  

 مواجية صعوبات في التفاعؿ مع الأقراف 

 تجنب المواقؼ الاجتماعية أو التفاعؿ بطريقة غير اعتيادية(Guide Pédagogique, 

2007, p.18) 

 (Aspect de La Communication Et du Langage):البعد التواصمي و المغوي .3.5

 تأخر أو عدـ وجود لغة لفظية 

 صعوبات في التواصؿ غير المفظي 

 اضطرابات عمى مستوى ميارات التخاطب(Cynthia Veratti, 2013, p.14)  

  اضطرابات لغوية واضحة تظير خاصة مف خلبؿ المصاداة(Echolalie)  

 (Michéle Beaupied et All, 2009, p.12)الاستخداـ العشوائي لمضمائرو

 ضعؼ ممحوظ في القدرة عمى بدء أو مواصمة المحادثة 

 عدـ القدرة عمى الإجابة عمى الأسئمة المطروحة في اغمب الحالات 

 تجنب التواصؿ البصري 

 عجز كبير في فيـ كممات طويمة و معقدة، الاستعارات و النكت 

 صعوبات في الفيـ و الانتباه 

 القدرات المغوية محدودة 

 صعوبة في فيـ فف الحوار(Gille Champoux, 2006, p.13)  

 استخداـ و فيـ محدود لمغة المفظية و كذا الإيماءات 
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  الخرسMutisme (Anne-Marie, p.23) 

 عدـ استخداـ المغة اجتماعيا 

 كلبـ التوحدييف يقؿ بكثرة عف الأطفاؿ العادييف 

 عدـ التحدث بكممات جديدة 

 الحديث بنغمة واحدة 

 صعوبة في تكويف الجمؿ و استخداـ الضمائر 

 (986.، ص2013الغصاونة و الشرماف، ) صعوبة في إقامة محادثات مع الآخريف 

  (Aspect Comportemental)البعد السموكي .4.5

  حركات غريبة كالتأرجح، التمويح بالذراعيف و اليديف بشكؿ مستمر

 قطع  )الخوؼ الشديد مف أشياء غير ضارة أو الحالات التي فييا خطر مثؿ

 (...الطرقات، النار

 التعمؽ بالأشياء أكثر بكثير مف الأشخاص 

 الصراخ و البكاء مف دوف سبب 

 نوبات الغضب و العدواف 

 تقمب المزاج، الاكتئاب و القمؽ و الغفمة 

 إيذاء الذات l’Automutilation  

  الاقتصار عمى بعض الأنشطة فقط(Gille Champoux, 2006, p.16) 
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 اضطرابات النوـ و الأكؿ Troubles de Sommeil Et de l’Alimentation  

  يستغؿ الطفؿ التوحدي حواسو في تكرار السموؾ النمطي، و مف بيف ىذه السموكيات

 :ما يمي

 مثؿ التحديؽ في شيء و رعشة العيف المتكررة و تحريؾ الأصبع :حاسة الإبصار 

  ...أماـ العينيف

 إحداث صوت معيف باستمرار، سد الأذف بالأصبع: حاسة السمع... 

 الحؾ، مسح الجسـ باليد: حاسة الممس... 

 عض القمـ أو ما شابو باستمرار، وضع الأصبع في الفـ: حاسة التذوق... 

 2011فاروؽ مصطفى و الشربيني، ) شـ الأشياء و شـ الناس: حاسة الشم 

 (17.ص

  (Aspect Sensoriel)البعد الحسي .5.5

 فرط أو نقص الحساسية :Hypersensibilité Ou Hypo Sensibilité 

فيما يتعمؽ بالسمع تظير عند مناداة . يتميز الأطفاؿ التوحدييف باستجابات حسية غير عادية

 أما بالنسبة  (Paraître Sourd)الطفؿ باسمو بحيث لا يقوـ بدوراف رأسو و كأنو أصـ

للبستجابات البصرية فيـ يعانوف مف صعوبات في التواصؿ البصري مع الأشخاص إذ 

 في حيف يحدقوف بأعينيـ إلى (Regard Périphérique)يتميزوف بالنظر المنحرؼ 
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الأضواء أو الأشياء اللبمعة لفترات طويمة، كما يتجنب الأطفاؿ التوحدييف الاتصاؿ الجسدي 

 (2005 ،عبد الحميـ)كالملبمسة و العناؽ مف جية أخرى يحبوف الدغدغة 

  (Aspect Moteur)البعد الحركي .6.5

  التأخر أو التباطؤ في أداء الميارات الحركية

  فرط أو نقص الحركةHyperactivité Ou Hypoactivité 

 رمي الكرة و التقاطيا: صعوبات في الميارات الحركية العامة مثؿ... 

 ربط الحذاء: صعوبات في الميارات الحركية الدقيقة مثؿ... 

 البطء في الكتابة 

 عدـ وجود ميارة في التنسيؽ الحركي 

 غالبا ما تظير الصعوبات الحركية في عدـ قدرة الطفؿ عمى تقميد الحركات(Gille 

Champoux, 2006, p.20) 

  Etiologies de l’Autisme:الأسباب و النظريات المفسرة لمتوحد .6

لقد ظمت أسباب التوحد مجيولة إلى حد كبير منذ حقبة طويمة مف الزمف، فمـ تتوصؿ 

البحوث العممية التي أجريت حوؿ التوحد إلى نتيجة قطعية حوؿ الأسباب المباشرة لمتوحد 

 و بناءا عميو فقد تعددت الدراسات التي تناولت البحث في (14.، ص2013طراد نفيسة، )

  (2007الصمادي )ىذا الموضوع بسبب تعدد الاختصاصات و الاىتمامات بيف الباحثيف 

 ليذا فقد تعددت الخمفيات النظرية التي حاولت كؿ منيا حصر أسباب اضطراب التوحدو
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:  و مف أبرز ىذه النظريات ما يمي

  (Théorie Psychologique ) السيكولوجية/النظرية النفسية .1.6

ث دكاف أنصار مدرسة التحميؿ النفسي و أنصار التعمـ بوجو خاص، يؤمنوف أف التوحد يح

 الذي يرى بأف آباء Bruno Bettelhiemرجة الأولى، إذ يوافقيـ دبسبب عوامؿ نفسية باؿ

 الأطفاؿ التوحدييف قاسوف و باردوف و لدييـ عدائية لا شعورية اتجاه طفميـ التوحدي 

 و لقد لاقت النظرية معارضة مف طرؼ الميتميف بيذا (55_54.، ص2006المغموث، )

:  في عدد مف النقاط أىمياBettelhiem الذي رد عمى Rimlandالشأف و أشيرىـ 

  انو مف الواضح أف بعض الأطفاؿ التوحدييف مولودوف لآباء لا تنطبؽ عمييـ أنماط

الشخصية المريضة الأبوية 

 إف الأطفاؿ التوحدييف مف الناحية السيكولوجية غير اعتيادييف منذ لحظة الميلبد 

  قحطاف  )غالبا ما يكوف إخوة الأطفاؿ التوحدييف طبيعييف إلا في حالات نادرة

 (83.، ص2008الظاىر، 

   (Théorie Biologique)النظرية البيولوجية .2.6

 أدلة عمى أف التوحد يعتبر اضطرابا عضويا و ليس نفسيا Rimland قدـ (1964)في سنة 

ومنذ ذلؾ الحيف أكدت عدة دراسات عمى أف ىناؾ فروقا بيف أدمغة الأطفاؿ العادييف  
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الإعاقات والأطفاؿ مف ذوي اضطراب التوحد و ىذا يفسر الأمراض و المشكلبت العصبية  و

المصاحبة لممصابيف بالتوحد ... العقمية و الصرع

  (Cerveau)المخ .1.2.6

 يعتبر المخ أكبر جزء في الدماغ، و ىو المسؤوؿ عف العمميات العقمية المعقدة

  (Lobe Frontal)الفص الجبيي . أ

يعتبر مف أىـ الفصوص فيو مسؤوؿ عف الوظائؼ التنفيذية، و لدى التوحدييف يظير خمؿ 

مف حيث الطريقة التي ترتبط بيا الخلبيا العصبية المخ بأجزاء أخرى مف الجسـ، بالإضافة 

إلى وجود نشاط كيربائي أقؿ مف المستوى الطبيعي في ىذا الفص، و مف خلبلو تظير 

كما تكثر لدييـ التوقؼ عف انجاز ... مشاكؿ في التعمـ، التخطيط و معالجة المعمومات

المياـ قبؿ الانتياء منيا و السموؾ التكراري، و قد تـ التأكد مف ذلؾ مف خلبؿ نتائج دراسة 

 1990 عاـ Huffman و Briorقاـ بيا كؿ مف 

  (Lobe Pariétale)الفص الجداري . ب

ف أ إلى 2004" الشامي"إذ يعتمد عمى معالجة المعمومات الحسية و المغة، و قد أشارت 

العديد مف الأفراد التوحدييف يعانوف مف خمؿ في استقباؿ المعمومات الحسية، و عدـ وجود 

اضطرابات في الفص الجداري و يدؿ ذلؾ عمى أف حدوث الخمؿ يتـ عمى مستوى استقباؿ 

المعمومة قبؿ أف تنتقؿ لممعالجة في الفص الجداري 
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  (Lobe Temporal)الفص الصدغي . ت

و التحكـ في القدرة عمى الكلبـ  (السمعية)ىذا الفص مسؤوؿ عف تفسير المعمومات الصوتية 

و ترجمة المغة، و مف مكوناتو الجياز الطرفي الذي يحوي كؿ مف الموزة التي تسيطر عمى 

 فيو المسؤوؿ عف التعمـ  "آمون"العواطؼ و العدوانية و بعض جوانب السموؾ، أما قرف 

الذاكرة و بعض الجوانب الاجتماعية، و يرى الباحثوف أف الأفراد الذيف يعانوف مف التوحد قد و

تظير لدييـ سموكات عدوانية اتجاه أنفسيـ، قمة في الانفعاؿ، انسحاب اجتماعي، سموؾ 

قيري، قصور في التعمـ، صعوبة في الاستجابة للؤضواء و الأصوات و الحرارة و المثيرات 

 (36.، ص2010الزارع، )الانفعالية المتصمة بالخوؼ 

  (Cervelet)المخيخ .2.2.6

يمعب المخيخ دورا ىاما في التنسيؽ الحركي و نقؿ الانتباه مف مثير لآخر و تعمـ ميارات 

 و لقد توصؿ الباحث (46.، ص2010الزارع، )جديدة، بالإضافة إلى حؿ المشكلبت 

Courchsen et All (1988) مف خلبؿ الفحص بالرنيف المغناطيسي لممخ أف الأطفاؿ 

 (87.، ص2008قحطاف الظاىر ) الذيف يعانوف مف التوحد لدييـ أجزاء ضامرة في المخيخ

  (Tronc Cérébral)جذع الدماغ .3.2.6

يعمؿ عمى تنظيـ بعض المياـ الرئيسية في الحياة كالتنفس، اليضـ و التمثيؿ الأيضي  

 أف جذع الدماغ يمعب دورا أساسيا في تنظيـ و معالجة 2004" الشامي"تضيؼ و
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المعمومات سواء كانت بصرية أو سمعية، و تشير بعض الدراسات التي تناولت جذع الدماغ 

لدى مجموعة مف الأطفاؿ ذو اضطرابات نمائية أف الخمؿ موجود في جذع الدماغ نتج عنو 

قصورا في الاستجابة لممعمومات السمعية، ىذا بالإضافة إلى تعرضيـ لصعوبات في ترجمة 

 و تحميؿ المعمومات السمعية

  (Les Neurones)الخلايا العصبية .4.2.6

 ظير لدى العديد مف المصابيف باضطراب طيؼ التوحد وجود خمؿ في النشاط العصبي

فمنيـ مف ظير لدييـ زيادة في النشاط العصبي و منيـ مف يظير نقص في النشاط 

العصبي عف المستوى الطبيعي، كما يقؿ عدد و حجـ الخلبيا العصبية الموجودة في المخيخ 

بالإضافة إلى قمة تفرعاتيا مقارنة بالأسوياء، كما أف الخلبيا العصبية في الجياز الطرفي 

و في ضوء ذلؾ يمكف وصؼ اضطراب التوحد بأنو عبارة عف ... أصغر حجما و أقؿ كثافة

 (15.، ص2013طراد نفيسة، )خمؿ في التنظيـ العصبي 

  (Théorie Biochimique)النظرية البيوكيميائية .3.6

لقد أشارت البحوث و الدراسات إلى علبقة التوحد بالعوامؿ الكيميائية العصبية و بصفة 

فاروؽ مصطفى  )خاصة وجود خمؿ أو نقص أو زيادة في إفرازات النواقؿ العصبية 

و يعد السيروتونيف ىاما مف خلبؿ التحكـ في العديد مف  (45.، ص2011الشربيني، و
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، حرارة الجسـ   السموؾ والوظائؼ و العمميات السموكية بما فييا إفراز اليرمونات، النوـ

 (84.، ص2008الظاىر،  قحطاف)النمطي 

و قد تبيف مف خلبؿ فحص دـ مجموعة مف الأطفاؿ ذوي التوحد أف ىناؾ نسبة عالية مف 

 و في دراسة أجراىا (45.، ص2010الزارع، ) في دميـ Sérotonineالسيروتونيف 

Bootzin Acocella Alloy توصؿ إلى أف الأطفاؿ التوحدييف إذا تناولوا 1993 عاـ 

عقاقير تخفض مف مستوى السيروتونيف في الدـ، فاف ذلؾ مف شأنو أف يحسف القدرة عمى 

 (85.، ص2008قحطاف الظاىر، )الكلبـ و السموؾ الاجتماعي و درجة الذكاء 

  (Théorie Génétique)النظرية الوراثية .4.6

يمكف أف تكوف الوراثة أحد أسباب اضطراب التوحد، و ىذا ما يفسر سبب إصابة أخوة 

كما  (14. ص2009مرشود السممي، )الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد بالاضطراب نفسو 

أوضحت الدراسات وجود توحد في التوائـ و بالضبط التوائـ مف خمية واحدة 

Mono_Zygotes (MZ)كما بدأت الأبحاث بالتركيز .  و ىذا ما يثبت أف لموراثة دور كبير

النظرة و يمكف أف يحتوي عمى جيف التوحد،  Chromosomeعمى نوع معيف مف الكروموزوـ 

الحالية ليؤلاء الباحثيف في جينات التوحد ىي فكرة الوراثة المركبة بمعنى أف ىناؾ عددا مف 

العوامؿ الجينية التي ليا دخؿ في وجود التوحد و بالرغـ مف وجود تشوىات في 

 مف إجمالي المصابيف بالتوحد لا يعد دليلب كافيا لاعتبار التوحد %5_4الكروموزومات لدى 
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عزاز )  MECP2اضطرابا جينيا، فمتلبزمة ريت حدد العمماء الجيف المسبب ليا و ىو 

 (43.، ص2011

  Diagnostic :التشخيص .7

تعد عممية تشخيص التوحد مف أكثر العمميات صعوبة، و يرجع السبب في ذلؾ إلى تبايف 

 :الأعراض مف حالة لأخرى، و يمكف تحديد أىـ ىذه الصعوبات في النقاط التالية

  إف أكثر العوامؿ المتسببة لمتوحد تمؼ أو إصابات في بعض أجزاء المخ أو الجياز

العصبي و ىو أكثر الأجزاء تعقيدا، و مازاؿ أماـ العمـ الكثير لمعرفتو في ىذا 

المجاؿ 

  (175.، ص2006إماـ، )عدـ الوصوؿ إلى تحديد دقيؽ لمعوامؿ المسببة لمتوحد 

 تشابو خصائص أو صفات التوحد مع اضطرابات أخرى 

 عدـ تجانس الأفراد التوحدييف في القدرات و الخصائص 

إف الفريؽ الذي يتبنى عممية التقييـ و التشخيص لابد أف يكوف متعدد الاختصاصات، و ىذا 

( 81.، ص2010الزارع، ) 2004 في عاـ Strock و 2003 عاـ Tasiما أشارت إليو 
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 DSM4 تشخيص التوحد حسب .1.7

، عمى أن تشتمل (3)و  (2)و  (1)أو أكثر من المواصفات المدرجة في  (6)توافر  .1

( 2)، و واحدة عمى الأقل من المجموعة (1)عمى اثنين عمى الأقل في المجموعة 

 (3)و المجموعة 

خمل نوعي في التفاعل الاجتماعي المتبادل، كما يظير في اثنتين عمى الأقل  . أ

: مما يمي

 التحديؽ إلى : نقص ممحوظ في استخداـ العديد مف أشكاؿ السموؾ غير المفظي مثؿ

المنخر أثناء المحادثة، التعبير الوجيي، الأوضاع الجسدية و الإيماءات لتنظيـ 

التفاعؿ الاجتماعي 

 العجز عف إقامة علبقات بالأقراف مناسبة لمستوى نموه 

 مثاؿ  )لا يسعى تمقائيا إلى مشاركة الآخريف في الترفيو أو الاىتمامات أو الانجازات

 (ذلؾ إلا يظير أو لا يحصر أو يشير إلى الأشياء التي تحظى اىتمامو

 الافتقار إلى تبادؿ العلبقات الاجتماعية و العاطفية 

 :خمل نوعي في التواصل كما يظير في واحدة عمى الأقل مما يمي . ب

 غير مصحوبة بمحاولة تعويضية مف خلبؿ طرؽ  )تأخر أو انعداـ نمو المغة المنطوقة

 (بديمة لمتواصؿ بالإيماءات أو المحاكاة الحركية الصامتة

 نقص ممحوظ في القدرة عمى بدء محادثة شخص : بالنسبة للؤفراد القادريف عمى الكلبـ
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 آخر أو مواصمتيا

 الترديد أو التكرار الآلي لمكلبـ، أو استخداـ لغة شخصية ذاتية 

  نقص المعب الخيالي التمقائي بمختمؼ أشكالو أو لعب أدوار الكبار بما يلبءـ مستوى

 نموه الحالي

التكرار الآلي لأنماط محدودة من السموك و الاىتمامات و الأنشطة، كما يظير  . ت

 :واحدة عمى الأقل مما يمي

  الانشغاؿ التاـ بواحدة أو أكثر مف أنماط الاىتماـ المكررة و المحدودة و الشاذة في

 درجتيا و موضوعيا

 التمسؾ المتصمب بروتينات و طقوس معينة ليست ليا ضرورة عممية 

 أو ثني اليد أو  (رفرفة)خفؽ: نمطية حركية تتسـ بالمعاودة و التكرار الآلي مثؿ

 الأصابع أو الحركات المعقدة لكامؿ الجسـ

 الانشغاؿ الدائـ بأجزاء مف الأشياء 

تأخر أو شذوذ الأداء في واحدة عمى الأقل من المجالات التالية، يبدأ قبل سن  .2

: الثالثة

  التفاعؿ الاجتماعي المتبادؿ

 المغة كما تستخدـ في التواصؿ الاجتماعي 

 المعب الرمزي و الخيالي 
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لا يمكن تعميل الاضطراب تعميلا أفضل بوجود اضطراب ريت أو الاضطراب التفسخي 

 (59.، ص2001أمينة السماؾ و مصطفى عادؿ،  )في مرحمة الطفولة  

 DSM5 تشخيص التوحد حسب .2.7

عجز ثابت في التواصل و التفاعل الاجتماعي في سياقات متعددة، في الفترة الراىنة  .1

الأمثمة توضيحية و ليست )أو كما ثبت عن طريق التاريخ و ذلك من خلال ما يمي 

 (شاممة

عجز عف التعامؿ العاطفي بالمثؿ، يتراوح عمى سبيؿ المثاؿ مف الأسموب الاجتماعي  . أ

الغريب، مع فشؿ الأخذ و الرد في المحادثة، إلى تدف في المشاركة بالاىتمامات  

العواطؼ أو الانفعالات، يمتد إلى عدـ البدء أو الرد عمى التفاعلبت الاجتماعية و

العجز في سموكيات التواصؿ غير المفظية المستخدمة في التفاعؿ الاجتماعي، يتراوح  . ب

مف ضعؼ تكامؿ التواصؿ المفظي و غير المفظي إلى الشذوذ في التواصؿ البصري 

و لغة الجسد أو العجز في فيـ و استخداـ الإيماءات إلى انعداـ تاـ لمتعابير الوجيية 

 و التواصؿ غير المفظي

العجز في تطوير العلبقات و المحافظة عمييا و فيميا، يتراوح مثلب مف صعوبات  . ت

تعديؿ السموؾ لتلبءـ السياقات الاجتماعية المختمفة، إلى صعوبات في مشاركة المعب 

 التخيمي أو في تكويف صداقات إلى انعداـ الاىتماـ بالأقراف

 تستند الشدة عمى ضعؼ التواصؿ الاجتماعي و أنماط :تحديد الشدة الحالية 
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 (3أنظر الجدول رقم )السموؾ المحددة المتكررة 

أنماط متكررة محددة من السموك و الاىتمامات أو الأنشطة و ذلك بحصول اثنين  .2

الأمثمة توضيحية  )عمى الأقل في الفترة الراىنة أو كما ثبت عن طريق التاريخ 

 :(ليست شاممةو

أنماط حركية بسيطة، : مثلب)نمطية متكررة لمحركة أو استخداـ الأشياء أو الكلبـ  . أ

 (صؼ الألعاب أو تقميب الأشياء، الصدى المفظي و خصوصية العبارات

الإصرار عمى التشابو و الالتزاـ غير المرف بالروتيف، أو أنماط طقسية لمسموؾ  . ب

الضيؽ الشديد عند التغييرات الصغيرة، و الصعوبات : مثلب)المفظي أو غير المفظي 

عند التغيير و أنماط التفكير الجامدة و طقوس التحية، و الحاجة إلى سموؾ نفس 

 (الطريؽ أو تناوؿ نفس الطعاـ كؿ يوـ

التعمؽ الشديد أو الانشغاؿ : مثلب)اىتمامات محددة بشدة و شاذة في الشدة أو التركيز  . ت

 (بالأشياء غير المعتادة، اىتمامات محصورة بشدة مفرطة المواظبة

فرط أو تدني التفاعؿ مع الوارد الحسي أو اىتماـ غير عادي في الجوانب الحسية مف  . ث

عدـ الاكتراث الواضح للؤلـ، درجة الحرارة، و الاستجابة السمبية : مثلب)البيئة 

لأصوات أو لأنسجة محددة، الإفراط في شـ و لمس الأشياء، الانبيار البصري 

 (بالأضواء أو الحركة

 تستند الشدة عمى ضعؼ التواصؿ الاجتماعي و أنماط : تحديد الشدة الحالية
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 (3أنظر الجدول رقم )السموؾ المحددة المتكررة 

و لكن قد لا يتوضح العجز حتى تتجاوز  )تظير الأعراض في فترة مبكرة من النمو  .3

متطمبات التواصل الاجتماعي القدرات المحدودة أو قد تحجب بالاستراتيجيات 

 (المتعممة لاحقا في الحياة

تسبب الأعراض تدنيا سريريا ىاما في مجالات الأداء الاجتماعي و الميني الحالي،  .4

 أو في غيرىا من النواحي الميمة

  أو  (اضطراب النمو الذىني)لا تفسر ىذه الاضطرابات بشكل أفضل بالإعاقة الذىنية

تأخر النمو الشامل، إن الإعاقة الذىنية و اضطراب طيف التوحد يحدثان معا في 

كثير من الأحيان، و لوضع التشخيص المرضي المشترك للإعاقة الذىنية  

اضطراب طيف التوحد، ينبغي أن يكون التواصل الاجتماعي دون المتوقع لممستوى و

 (77_75. ، ص2014أنور الحمادي،  )   التطوري العام
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  DSM 5درجات الشدة لاضطراب التوحد حسب  .8
 DSM5 حسب درجات الشدة لاضطراب التوحد: (3)الجدول رقم 

 السموكيات النمطية المتكررة التواصل الاجتماعي مستوى الشدة

 
 
( 3)المستوى 

يحتاج لدعم 
 كبير جدا

عجز شديد في ميارات التواصؿ المفظي و غير 
المفظي مسببا تدنيا شديدا في الأداء مع بدء محدود 

جدا لمتفاعؿ الاجتماعي، مع أقؿ الاستجابات 
شخص لديو كمية قميمة مف : لاستيلبلات الغير مثلب

الكلبـ الواضح و الذي نادرا ما يبدأ التفاعلبت و إذا 
فعؿ فانو يعتمد مقاربات غير مألوفة لتمبية 

الاحتياجات فقط و للبستجابة لممقاربات الاجتماعية 
 المباشرة بشدة فقط

انعداـ المرونة في السموؾ و 
صعوبة شديدة في التأقمـ مع 

التغيير أو أف السموكيات 
النمطية المتكررة تتداخؿ 

بوضوح مع الأداء في جميع 
صعوبة / النواحي، إحباط 

كبيرة لتغيير التركيز أو 
 الفعؿ

 
 
 (2)المستوى 

يحتاج لدعم 
 كبير

عجز واضح في ميارات التواصؿ المفظي و غير 
المفظي، الاختلبلات الاجتماعية ظاىرة حتى مع 

مع بدء محدود لمتفاعؿ الاجتماعي . الدعـ في المكاف
مع استجابات منقوصة أو شاذة لاستيلبلات الغير 

شخص يتكمـ جملب بسيطة و تفاعلبتو محددة : مثلب
باىتمامات ضيقة، و لديو تواصؿ غير لفظي غريب 

 
 
 
 
 
 

 

انعداـ المرونة في السموؾ و 
صعوبة التأقمـ مع التغيير، 
أو أف السموكيات النمطية 

المتكررة تظير بتكرار كاؼ 
ليبدو ظاىرا لممراقب 

الخارجي و تتداخؿ بالأداء 
في العديد مف السياقات 

صعوبة التركيز أو / إحباط 
 الفعؿ
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 (1)المستوى 

 يحتاج لمدعم

دوف دعـ في المكاف فالعجز في التواصؿ الاجتماعي 
يسبب تدنيا ممحوظا، صعوبة بدء التفاعلبت 

الاجتماعية مع أمثمة واضحة للبستجابات غير 
الناجحة أو غير المعتادة لاستيلبلات الغير، و قد 
يبدو انخفاض الاىتماـ بالتفاعلبت الاجتماعية، 

شخص لديو القدرة عمى الكلبـ قد ينخرط : فمثلب
باتصاؿ و لكف محادثة مف و إلى الآخريف ستفشؿ، و 
محاولاتو لتكويف أصدقاء تكوف غريبة و غير ناجحة 

 عادة

انعداـ المرونة يسبب تداخلب 
واضحا مع الأداء في واحد 

أو أكثر مف السياقات، 
صعوبة التغيير بيف 

الأنشطة، مشاكؿ التنظيـ و 
 التخطيط تعرقؿ الاستقلبلية

 (78. ، ص2014أنور الحمادي، )
 

 :طرق علاج و تأىيل التوحد .9

يعتبر التعميـ و التدخؿ المبكر مف أنفع و أىـ الوسائؿ المتخذة لمطفؿ التوحدي، فكمما تمقى 

الطفؿ برامج التعميـ المخصصة مبكرا كمما كانت النتيجة المستقبمية أفضؿ في الوقاية مف 

مع العمـ أنو يجب التأكيد عمى أنو ليست ىناؾ طريقة علبج واحدة يمكف . ىذا الاضطراب

أف تنجح مع كؿ الأشخاص المصابيف بالتوحد، حيث لا توجد حتى الآف طريقة واحدة خالية 

 مف العيوب أو صالحة لعلبج نسبة كبيرة مف الأطفاؿ المصابيف بالتوحد، و رغـ ذلؾ تعتبر

 ىذه الجيود محاولات جيدة لموصوؿ إلى طريقة ناجحة لعلبج و تأىيؿ الأشخاص التوحدييف

https://uqu.edu.sa) )

 

 

 

https://uqu.edu.sa)/
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: العلاج بالتكامل الحسي .1.9

تسمى أيضا التدريب عمى الدمج الحسي و ىي عممية عصبية يتمكف بيا الدماغ مف دمج  

تفسير التنبيو الحسي الوارد مف البيئة و

 Thérapie d’Intégration Auditive :العلاج بالتكامل السمعي .2.9

 :مف أىـ خطوات التدريب السمعي ما يمي

  فحص الأذنيف مف طرؼ طبيب مختص لمتحقؽ مف عدـ وجود صمـ

  جمسة لمتدريب السمعي مدة كؿ منيا نصؼ ساعة 20_18تعرض الطفؿ إلى 

 بصيغة جمستيف يوميا عمى مدار عشرة أياـ

  استماع الطفؿ إلى مواد موسيقية معالجة لحذؼ الترددات العالية و المنخفضة

 عشوائيا بواسطة جياز مكبر سمعي مف المادة المسجمة

  و يمكف تخفيضيا أكثر حسب الحاجة  ديسيبل85درجة الصوت يجب أف لا تتعدى 

 و ارتياح الطفؿ لمعممية السمعية

  تنفيذ تخطيط فردي في بداية التدريب ثـ مع انجازه لنصؼ الجمسات بمرور خمسة

أياـ، و أخيرا في نياية التدريب السمعي يستعمؿ المخطط الأوؿ و الثاني لتحديد 

 المصافي الصوتية عمى آلات التدريب المستخدمة مف طرؼ الطفؿ
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  استعماؿ تصفية الترددات الصوتية العميا غير ضروري مع الأفراد الذيف يعانوف مف

إعاقات النمو السمعي، أو مف مشاكؿ في الكلبـ أو المغة لأف الميـ أولا علبج 

صعوبات السمع أو الكلبـ و المغة لدييـ قبؿ التحقيؽ أو الحد مف الترددات السمعية 

 العالية

  الحصوؿ عمى نتائج فعالة بالتدريب عمى الدمج السمعي يتطمب مشاركة عدد مف

 عزاز)المختصيف يعمموف معا كفريؽ لتحسيف عممية السمع لدى الطفؿ التوحدي 

 (81_80. ، ص2011

 :العلاج من خلال البرامج التربوية المقترحة لفئات التوحد .3.9

 تيشبرنامج  Programme Teacch لمضبط المعرفي و التدريب عمى ميارات 

 ييدؼ إلى مساعدة الأطفاؿ عمى الاستقلبلية Eric Shoblerالحياة، و الذي أسسو 

مف خلبؿ تنمية ميارات التواصؿ و القدرة عمى اتخاذ القرار، و ييتـ بالتوحدييف مف 

 (Waltz Mitzi, 1999)عاـ سنتيف حتى سف الرشد 

  لوفاس برنامجProgramme Lovaas يعتمد بشكؿ أساسي عمى التحميؿ السموكي 

مكثؼ والتطبيقي، و ىو برنامج طويؿ لمتدريب عمى الميارات بشكؿ منظـ و منطقي  

 (26_25. ، ص2007 غزاؿ، يمجد)

 تساعد الأطفاؿ عمى أف يأتوا بسموؾ مرغوب اجتماعيا، أو : جداول النشاط المصورة

تعمؿ عمى الحد مف سموؾ غير مرغوب، و ذلؾ بشكؿ عممي وفؽ خطوات إجرائية 
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منيجية مف خلبؿ تريبيـ عمى عدد مف الأنشطة و الميارات التي تتـ مف خلبؿ عدد 

بمقيس  )مف الميامات المختمفة في سبيؿ تنمية مياراتيـ الشخصية و الاجتماعية 

 (79_78.داغستاني، ص

  برنامج التحميل السموكي التطبيقي(ABA) إف اليدؼ الرئيسي مف التدريس في 

 ىو تعميـ التعمـ المكتسب في الجمسات الفردية ليستخدمو الطفؿ في ABAطريقة 

 ABAو لتحقيؽ ذلؾ فاف منيج . مواقؼ و أماكف مختمفة، و مع أشخاص آخريف

لعب، ميارات حركية كبرى، ميارات حركية صغرى  )الجيد يتطمب تنويع الأنشطة

غرفة الجمسات، المنزؿ : يتطمب أيضا تنويع في أماكف العمؿ (...ميارات اجتماعية

 (4.قاسـ سالـ، ص...) الشارع

 :العلاج الطبي .4.9

فيما يخص العلبج الطبي يتـ المجوء إلى استخداـ العقاقير بيدؼ  التقميؿ مف الأعراض 

: و مف بيف ىذه الأدوية نجد... السموكية، التغمب عمى نوبات الغضب و العدوانية

Fluxitime, Buspirom, Haloperidol ...  تـ 2014و في دراسة جديدة لعاـ 

 طفلب توحديا تتراوح 80 فقد تـ اختباره عمى Bumétanideالكشؼ عف دواء جديد يدعى 

 ,Brest, Marseille, Nice:  سنوات في كؿ مف المدف التالية18 إلى 2أعمارىـ ما بيف 

Lyon, Limoges و مازالت البحوث متواصمة فيما يخص ىذا الدواء، و مف المتوقع 

 يساعد في Bumétanideو حسب المعمومات المتوفرة فاف الدواء . 2017توفره في 
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 و بالأخص السموكيات النمطية لدى الحالات %75الخفض مف حدة الاضطراب بنسبة 

 بغض النظر عف درجة التوحد، إضافة إلى دوره في تنشيط الخلبيا العصبية

http://www.magazine-declic.com) (    

: تعقيب

مف خلبؿ ما سبؽ عرضو في ىذا الفصؿ توصمت الباحثتاف إلى استخلبص النقاط الأساسية 

: التالية

  يعد التوحد اضطراب معقد إذ يتسـ بغياب أو صعوبات عمى مستوى العلبقات

 الاجتماعية و النمو المغوي مع وجود سموكات غريبة منحرفة عف النمو العادي

  إلا أف ىذه الصعوبات تختمؼ مف حالة لأخرى و لا يمكف تعميميا، إذ وجب أخذ

بعيف الاعتبار درجة الاضطراب، وجود الاضطرابات المصاحبة بالإضافة إلى 

إخضاع الطفؿ لمكفالة الارطفونية المبكرة و المكثفة و مشاركة الأولياء أو أفراد العائمة 

 ...فييا
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 :تمييد

تعتبر المغة ظاىرة معقدة فيي تمثؿ نظاما رمزيا اصطلبحيا لمدلالة و التعبير و التواصؿ 

يشتمؿ ىذا النظاـ عمى مجموعة مف الأدوات و الوسائؿ المنطوقة و غير المنطوقة و

  (الاستيعابية)إذ تنقسـ المغة مف حيث طبيعتيا إلى قسميف يتمثلبف في المغة الاستقبالية 

، و مف الأىمية الإشارة إلى حقيقة مفادىا أف الطفؿ يفيـ المغة (الإنتاجية)المغة التعبيرية و

 قبؿ أف يستخدميا أو ينتجيا، فالمغة الاستقبالية تسبؽ بكثير المغة التعبيرية

  Définitions du Langageتعاريف المغة .1

  المغة نظاـ مف الرموز، يتسـ بالنظاـ و التحكـ و التمسؾ بالقواعد اللبزمة لتجميع

 ,Harely & Trevor, 2001)الرموز و القواعد التي مف شأنيا أف تعيننا عمى التواصؿ

P.5) 

  ،يشمؿ والمغة نظاـ رسمي للبتصاؿ، يشمؿ عمى رموز مكتوبة أو منطوقة أو إشارات

  & rickaugh, 2002, P.228)  (Sdorowعمى قواعد مزج تمؾ الرموز

  المغة نظاـ يتكوف مف رموز صوتية، و مجموعة علبقات ذات دلالة مشتركة تستخدـ

لمتواصؿ الإنساني، و لمتعبير عف المشاعر و الأفكار و الحاجات، و يتسـ ىذا 

النظاـ بالضبط والتنظيـ طبقا لقواعد محددة، فالمغة وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ 

 2012اليوارنة، ) الاجتماعي ووسيمة مف وسائؿ النمو العقمي والمعرفي والانفعالي

 (232.ص
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 :العاديالمراحل الأساسية لاكتساب المغة عند الطفل  .2

 :المرحمة قبل المغوية. 1.2

  (Cri)مرحمة الصراخ .1.1.2

تبدأ بصرخة الميلبد و التي تأتي مباشرة بعد الميلبد و التي تحدث بسبب اندفاع اليواء بقوة 

عبر الفجوة إلى رئتي الطفؿ حيث يتـ اىتزاز الأوتار الصوتية، و بالتالي فيي خطوة ىامة 

الأكؿ، الشرب  )لحياة الطفؿ، و يساعد صراخ الطفؿ في ىذه المرحمة إلى إشباع رغباتو

و لمصراخ في ىذه المرحمة أىمية كبرى لأنو يفيد في نمو المغة لدى الطفؿ   (...الإخراج

 (137. ، ص2011عزاز، ) يعتبره العمماء أنو المغة الغير متطورةو

  (Babillage) مرحمة المناغاة .2.1.2

ىي مرحمة ممارسة الأصوات و إتقانيا بالتدريج، و تبدأ ىذه المرحمة بعد الشير الثالث 

تستمر حتى نياية السنة الأولى مف حياتو، و تعد فترة المناغاة مرحمة سابقة لتقميد و

الأصوات، فالطفؿ يدرؾ تنوع الأصوات التي يخرجيا و يسمعيا و يربط بينيا و بيف طرؽ 

إخراجيا، و تبدأ أذف الطفؿ بالتمييز بيف الأصوات المختمفة و ىنا يظير عامؿ وجداني 

يؤدي دورا ىاما في نمو الطفؿ لمف جديد و ىو عامؿ الشعور بالمقدرة أو التمكف مف أحداث 

 (19.، ص2005كنعاف، ) صوت يسمعو بأذنيو
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  (Imitation)مرحمة المحاكاة .3.1.2

في ىذه المرحمة نجد الطفؿ يقمد صيحات و أصوات الآخريف التي يسمعيا و ذلؾ بيدؼ 

الاتصاؿ بيـ و أف يصبح مثميـ، أو مف أجؿ الميو أو بصورة عفوية تمقائية أو بيدؼ إشباع 

 أنيا تقع في أواخر السنة الأولى "جون بياجي"حاجة ما، أما عف فترة مرحمة التقميد فيقوؿ 

 لمميلبد و بداية السنة الثانية، حيث يبدأ الطفؿ بنطؽ الكممة الأولى بشكؿ صحيح و ىادؼ

 و ليذه المرحمة أىمية في تعمـ المغة (131_125. ، ص2000أنسى محمد أحمد قاسـ، (

خاصة حيف يتـ فييا تحوؿ عممية المناغاة العشوائية إلى كممات ليا معنى حيث أف كؿ طفؿ 

 (19. ، ص1999كرـ الديف، ) يتعمـ المغة التي يسمعيا مف المحيطيف بو 

  (Mimiques)مرحمة الإيماءات .4.1.2

في نياية السنة الأولى قبؿ و مع ظيور الكممة الأولى يبدأ الطفؿ في استخداـ الإيماءات 

محسف أنور ) كوسائؿ اتصاؿ مع الآخريف... المشاورة باليد، مد الذراع: والإشارات مثؿ

2010) 

: المرحمة المغوية .2.2

ىي المرحمة التي يبدأ فييا الطفؿ بفيـ مدلولات الألفاظ و معانييا و يظير ذلؾ في الأشير 

 أالأولى مف السنة الثانية فتتضح المعاني أكثر مع ظيور عناصر الاتصاؿ الأولى التي تنش

: مراحؿ متباينة و متزامنة مع سف الطفؿ و ىي (3) و تتكوف ىذه المرحمة مف ثلبث ،الجممة
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  ( أشير24_18)مرحمة أحادي التعبير  .1.2.2

لمتعبير عف الرغبة لمذىاب إلى الفراش : في ىذه المرحمة يتمفظ الطفؿ كممات معزولة مثلب

 (دو دو)يقوؿ 

 (السنة الثانية إلى السنة الخامسة)المرحمة النحوية  .2.2.2

 الطفؿ يكوف قد تعمـ نحو المغة، بإمكانو تكويف جمؿ تقريبا كاممة و ذلؾ بإتباع قواعد المغة

 (السنة الخامسة فأكثر)المرحمة المتقدمة  .3.2.2

عياش ) الصيغ المجيولة: يكتسب الطفؿ في ىذه المرحمة علبقات و دلالات الكلبـ مثؿ

2007) 

 :العاديفيم المغة و استخداميا لدى الطفل  .3

التي يمكف أف يقوـ  (الإرساؿ)و الاستخداـ  (الاستقباؿ)أىـ الميارات المغوية المتعمقة بالفيـ 

بيا الطفؿ في عمر ثلبث إلى أربع سنوات، تتمثؿ بقدرتو عمى فيـ العلبقات المغوية المتعمقة 

ضع : و فيـ التعميمات المغوية مثؿ... وقت الغذاء، الصيؼ، يوـ أمس: بالزماف، مثؿ

كما و يمكف لمطفؿ أف يعطي . المكعبات تحت الطاولة، احضر لي كتابا مف الغرفة المجاورة

، و إعطاء العنواف العاـ لمكاف سكنو (عمى الأقؿ الاسـ الأوؿ و اسـ العائمة)اسمو كاملب 
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ىذا و يمكنو .  كممات4_3اسـ البمد أو القرية، و يمكنو أف يكوف جملب مركبة مف : مثؿ

  كممة 1000سرد قصة، و إنشاد أنشودة قصيرة، و قد تصؿ مفرداتو المغوية إلى 

 سنوات يتميز الطفؿ بقدرتو عمى تتبع خطوتيف إلى أربع خطوات مترابطة 5_4و في عمر 

و فيـ العلبقات ... إذا، و لكف: ببعضيا البعض، و فيـ بعض العلبقات السببية مثؿ

ىذا و يوقع أف يشير ... كبير و أكبر، قريب و بعيد: التناسبية بيف الأبعاد و الأحجاـ مثؿ

و يميز أىـ الأشكاؿ ... أحمر، أصفر، أزرؽ و أخضر: إلى الألواف الرئيسية الشائعة مثؿ

و يمكنو .  كممة1500كما وتصؿ مفرداتو المغوية إلى . اليندسية كالدائرة، المربع و المثمث

 كممات، كما و يتحدث عف تجارب سابقة، و يمكنو استخداـ 5_4استخداـ جمؿ مكونة مف 

... ؿ الكثير مف الأسئمة مستخدما ماذا و لماذاأالأفعاؿ الماضية بشكؿ واضح، ىذا و يس

 (4_3. ، ص2004محمد زياد، )

المرحمة المتقدمة مف العمر ما بيف خمس إلى ست سنوات تتميز بالقدرة عمى متابعة ثلبثة 

تفاصيؿ غير مترابطة ببعضيا البعض، و فيـ تسمسؿ الأحداث، و متابعة قصة طويمة، كما 

أعمى، أسفؿ )و يمكف التعامؿ مع التعميمات المفظية أثناء المعب، و فيـ العلبقات الفراغية 

 كممة، و يمكنو استخداـ جملب مكونة 2000و قد تصؿ مفرداتو المغوية إلى  (أماـ و خمؼ

و يستعمؿ الجمع و فعؿ ...  كممات، في ىذه المرحمة يسأؿ متى، كيؼ و ماذا6_5مف 

الماضي، و أخيرا يمكنو أف يتلبعب بالكممات و التعامؿ مع الإيقاع الكلبمي، و تركيب 

  (L_D Association, 2002)كممات جديدة
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 Troubles du Langage:الاضطرابات المغوية لدى الأطفال المصابين بالتوحد .4

Chez Les Enfants Autistes 

  يلبحظ عمى أف لغة الطفؿ التوحدي تنمو ببطء و في أغمب الأحياف يستخدـ

 الإشارات بدؿ الكممات

 و العكس" أنت"عوض " أنا"يستعمؿ الضمير : قمب الضمائر مثؿ 

  الاستخداـ المتقطع لمغة، حيث أنيـ يمتمكوف رصيدا كبيرا مف الكممات لكف لا يممكوف

فاروؽ مصطفى و الشربيني ) القدرة عمى استخداميا في محادثات ذات معنى

 (98. ، ص2011

 غياب ممحوظ لمفكر المجرد و الفيـ الحرفي لمعبارات و الجمؿ 

 المصاداة(Echolalie)  

 لماذا، كيؼ : صعوبة في القدرة عمى اكتساب كممات مجردة و طرح أسئمة

  (Laurence, Francoise Duval, 2008, P. 19_20)...أيف

 يكوف الفيـ عنده ضعيفا أو منعدما و يبدي ىذا الطفؿ اىتماما قميلب في التواصؿ 

  لا يحاوؿ جذب اىتماـ مف حولو عف طريؽ المشاركة بأي وسيمة مع العمـ أف الطفؿ

 العادي يحاوؿ جذب الانتباه و الاىتماـ قبؿ إتماـ عامو الأوؿ

  ميارات الاتصاؿ الداخمي تبدو ضعيفة و ىي تعني أف الطفؿ لا يستطيع المشاركة

 في الحوار مع الآخريف
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  يفشؿ في استخداـ الإشارات و حركات الرأس، تعبيرات الوجو، و يفشؿ في القياـ بأي

 مجيود لتدعيـ المتحدث

  ص 2011 ،عزاز)يفشؿ في تكويف جممة كاممة لمتعبير عف الأشياء المحيطة بو ،

148) 

  مشاكؿ كبيرة في الاتصاؿ المفظي و غير المفظي مع العالـ الخارجي، لأف عممية

التواصؿ لا تتحدد في الكلبـ المفظي فقط و إنما تشمؿ كذلؾ جميع الأفعاؿ غير 

المفظية المتمثمة في النظرة، الإيماءات، البسمة و الأحاسيس، و مقارنة بالطفؿ 

العادي مف حيث الاستعماؿ المغوي يبيف أف لمطفؿ التوحدي اضطراب عمى مستوى 

البراغماتي لمغة، فالمشكؿ لا يظير عمى مستوى البنية المغوية لأف في معظـ 

الحالات فاف الطفؿ التوحدي يممؾ الأفعاؿ المغوية اللبزمة التي تمكنو مف التفاعؿ مع 

الغير، إذ لا يستطيع الإبداء برأيو و لا التعبير عف مشاعره في المواقؼ المختمفة 

 (2. ، ص2007ورؾ ياسمينة، ) ليس بإمكانو أف يفرض نفسو عمى الآخريف و

 :أقسام المغة .5

  Langage Réceptif المغة الاستقبالية : تنقسـ المغة مف حيث طبيعتيا إلى قسميف ىما

 Langage Expressifالمغة التعبيرية و
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  (Langage Réceptif)الاستيعابية/ المغة الاستقبالية . 1.5

 (2003الفار، ) تعرؼ بأنيا مجموعة مف الميارات التي تشمؿ سماع المغة و فيميا 

  عمى المغة الاستقبالية بأنيا المغة غير المفظية و ىي التي " فاروق الروسان"يطمؽ

فاروؽ ) تتمثؿ في قدرة الفرد عمى سماع و فيـ و إدراؾ المغة، و تنفيذىا دوف نطقيا

 (12. ، ص2000الروساف، 

  تتمثؿ المغة الاستقبالية في قدرة الدماغ البشري عمى استقباؿ الرسائؿ المغوية مف

قنوات الحس المختمفة و مف ثـ تحميميا و فيميا و استيعابيا، و يرتكز الدماغ في 

ذلؾ عمى مخزوف الذاكرة مف الرموز المغوية و ما تعبر عنو أشياء و مفاىيـ و غيرىا 

محمود )و مف ثـ ربط الكممات المسموعة بما تعبر عنو أشياء، أعماؿ و خبرات 

 (2012ربيع، 

  المغة الاستقبالية عبارة عف عممية تتضمف القدرة عمى فيـ و ترى الباحثتاف أف

 إدراؾ الطفؿ التوحدي ما يقاؿ لو و

  (Langage Expressif)الإنتاجية/ المغة التعبيرية . 2.5

  حد مظاىر التواصؿ المغوي سواء كاف شفييا أو رمزيا أو مف أتعتبر المغة التعبيرية

خلبؿ الكتابة، و ىي المظير العكسي لمغة الاستقبالية، و تعتبر ىذه القدرة شكلب مف 

( 10. ، ص2010محمد محمود )أشكاؿ اكتساب المغة و توظيفيا عمى نحو فعاؿ 
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  تعرؼ المغة التعبيرية بأنيا مجموعة الميارات المسؤولة عف تحويؿ الأفكار إلى رموز

 (2003الوقفي راضي، ) لغوية صوتية

  المغة التعبيرية أو المغة المنطوقة و المكتوبة ىي التي تتمثؿ في قدرة الفرد عمى نطؽ

 (38. ص2008الوزرة الدوسري، ) المغة، كتابة المغة و لغة الإشارة

  المغة التعبيرية تتمثؿ في قدرة الدماغ البشري عمى إنتاج الرسائؿ المغوية المناسبة

لإتماـ عممية التواصؿ، و يتـ ذلؾ عف طريؽ تحديد الرسائؿ المناسبة، و مف ثـ 

إرساليا إلى العضلبت المسؤولة لتظير في النياية عمى شكؿ كممات أو غيرىا  

محمود ) باختصار فإنيا تمثؿ قدرة الفرد عمى التعبير عما يريده باستخداـ الكلبـو

 (2012ربيع، 

   ترى الباحثتاف أف المغة التعبيرية عبارة عف عممية تتضمف القدرة عمى إنتاج المغة

قدرة الفرد عمى نقؿ رسالة، الإجابة عمى : التعبير عف الأفكار بكممات منطوقة مثؿو

 ...الأسئمة المطروحة
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 Troubles du)الاضطرابات المغوية الاستقبالية و التعبيرية لدى التوحديين .6

Langage Réceptifs Et Expressifs Chez Les Autistes) 

 

  (Troubles du Langage Réceptifs)الاضطرابات المغوية الاستقبالية. 1.6

   يقصد بو الاضطراب التطوري الذي يتصؼ بنواقص في استقباؿ المغة المنطوقة

 (37.، ص2012إيناس عميمات و ميرفت الفايز، ) فيمياو

  في ىذا النوع مف الاضطرابات يعاني الأطفاؿ مف عجز في فيـ المعاني المغوية، مما

يؤدي إلى ضعؼ في ربط الكممات المنطوقة مع الأشياء و الأعماؿ و المشاعر 

 (3_2.إسماعيؿ محفوظ، ص) الخبراتو

 حروؼ المد  : تعمـ أجزاء معينة مف الكلبـ مثؿ: تظير ىذه الاضطرابات في

 2004العشاوي و ىدى الحاج، )تعمـ المعاني المتعددة لمكممة نفسيا ... الصفاتو

 (279.ص

 في ضعؼ القدرة عمى فيـ  (الاستيعابية )تتبمور المشكلبت المتعمقة بالمغة الاستقبالية

الاتجاىات و تمييزىا، فيـ المفاىيـ و المعاني المتعددة لمكممات و ما ترمز و تشير 

إليو، الربط بيف الكممات، فيـ الجمؿ المعقدة، كما يبدو الطفؿ الذي يعاني ىذا النوع 

  (Smith, 2001)مف المشكمة و كأنو غير منتبو و لـ يسمع رغـ سلبمة حاسة السمع

  تتمثؿ مشكلبت المغة الاستقبالية في فشؿ الطفؿ في فيـ الأوامر التي تمقى عميو

بواسطة مف يكبره سنا، و عجزه عف التعامؿ معيا بشكؿ متكرر و غير مرتبط 
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بموقؼ معيف، بالإضافة إلى عدـ انتباه الطفؿ لما يقاؿ لو عمى الرغـ مف سلبمة 

لينا بف ) جيازه السمعي، و صعوبة فيمو لمكممات المجردة و خمطو لمفيوـ الزمف

إضافة إلى وجود مشكلبت في تطوير البناء المغوي القواعدي   (12.صديؽ، ص

 (76. ، ص2012تنساوت فضيمة، )نماذج الجمؿ البسيطة و

  تعد المغة الاستقبالية أفضؿ مف المغة التعبيرية لدى الأطفاؿ التوحدييف، و لكف عمى

الرغـ مف ذلؾ يعاني معظميـ مف مشكلبت في المغة الاستقبالية، و ىي تشمؿ 

صعوبات في فيـ لغة الآخريف، و عدـ فيـ الأسئمة أو متابعة التعميمات المفظية 

الطويمة أو حتى البسيطة في الكثير مف الأحياف، أو إنيـ يفيموف المغة في سياؽ 

  (Strock Margret, 2004)خاص، أو يفيموف المغة بحرفيتيا

 صعوبات جمة في عمـ دلالات الألفاظ و تطورىا(Filiperk et Al, 1999)  

  إف دراسات كؿ مفRomberg, Gillberg Et Ajohonson (1996)  و Prizant 

Et Rydell (1995) Fay (1980)  نصت جميعيا عمى أف الأطفاؿ التوحدييف يجدوف

كيفية توظيؼ الضمائر، تصريؼ الأفعاؿ، الجمؿ المنفية  والمبنية : صعوبات في فيـ

 (84، ص 2002سيى  نصر، ...) لممجيوؿ، الكممات المجردة
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  Troubles du Langage Expressifs :الاضطرابات المغوية التعبيرية. 2.6

  تظير صعوبات المغة التعبيرية في ضعؼ القدرة عمى استخداـ جمؿ طويمة أو معقدة

أو مجردة، و ضعؼ في استخداـ العبارات و الكممات و القواعد المغوية الصحيحة 

إدراؾ السياؽ الاجتماعي لمغة، القدرة عمى متابعة الموضوع و اختيار الكممات 

الصحيحة، و بالتالي تشمؿ ضعؼ مناقشة المفاىيـ و المصطمحات و التعبير عف 

أحمد الزؽ و السويري )الخبرات و الصياغة المغوية السميمة للؤفكار و المعاني 

( 42.، ص2010

  يظير الطفؿ مقاومة لممشاركة في الحديث أو الإجابة عف الأسئمة، حيث يرفض

 الطفؿ الكلبـ عندما يطمب منو ذلؾ

  المحدودية في عدد المفردات التي يستخدميا الطفؿ، و كذلؾ اقتصار إجاباتو عمى

 عدد معيف مف الأنماط الكلبمية في كؿ كلبمو

  عزاز )يكوف كلبـ الطفؿ غير ناضج، بحيث يظير كلبمو أقؿ مف عمره الزمني

 (135.، ص2011

  يستخدـ بعض الأطفاؿ المصابيف بالتوحد صوامت قميمة، و تراكيب و مقاطع صوتية

 و يظير بعضيـ تأخرا أو قصورا كميا في تطوير  (Lord et Al, 2001, P.48)قميمة

المغة المنطوقة و يظيروف الصمـ و البكـ لبعض الكممات، كما يظير بعضيـ لغة 

نمطية و متكررة يقوـ فييا الطفؿ بترديد أصوات أو كممات مفردة أو جمؿ لمواقؼ أو 
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أحداث بسيطة، و ىذه المغة قد تكوف فورية تتمثؿ في الإعادة الدقيقة المتكررة تسمى 

بالمصاداة الصوتية لمكممات و العبارات بعد ثواني قميمة مف سماعيا، أو تكوف 

المصاداة متأخرة و ىي أيضا إعادة حرفية دقيقة و لكف الطفؿ يتأخر في إعادتيا 

التي قد تستمر أياما، لكف العبارات المعادة لا تقاؿ كما سمعت بالضبط أو تكوف 

 (62.، ص2004الشامي،  )منقوصة

  نجد التوحدييف يعانوف مف وجود خمؿ في النمو المغوي الطبيعي لمطفؿ يقود إلى

ضعؼ في القدرة الإنتاجية المغوية العامة المتمثمة في صعوبة الحصوؿ عمى كممات 

 جديدة، و قصور في تركيب الجمؿ و اختيار الكممة المناسبة في مكانيا المناسب 

 (3. إسماعيؿ محفوظ، ص)
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الفنيات و الاستراتيجيات التي يمكن استخداميا لتنمية المغة الاستقبالية   .7

 :التعبيريةو

يمثل الفنيات و الاستراتيجيات التي يمكن استخداميا لتنمية المغة الاستقبالية : (4)جدول رقم 
و التعبيرية 

 الفنيات و الاستراتيجيات التي يمكن استخداميا لتنمية المغة الاستقبالية و التعبيرية
  Langage Expressifالمغة التعبيرية  Langage Réceptifالمغة الاستقبالية

جذب انتباه الطفؿ   .1
عدـ وجود الفيـ عند / التحقؽ مف وجود  .2

أف يطمب مف الطفؿ إحضار : الطفؿ مثؿ
 ...شيء ما، إتباع تعميمات معينة

 تقديـ تعميمة واحدة في وقت واحد .3
 Lesتوظيؼ الصور التوضيحية  .4

Pictogrammes لتسييؿ الفيـ 
(Adaptation Scolaire Des 

Elèves Handicapés, 2009, P.4) 
توظيؼ مفردات بسيطة، واضحة بشكؿ  .5

متكرر مصحوبة بصور و إيماءات، 
 كذلؾ الاعتماد عمى الأشياء الممموسة

استعماؿ كممات و جمؿ تتناسب مع عمر  .6
و قدرات الطفؿ، وجب إعادتيا في حالة 
عدـ فيـ الطفؿ ليذه الكممات، كما يجب 
منح كؿ الوقت لمطفؿ لمعالجة المعمومة 

 التي تمقاىا
ضرورة تشجيع الطفؿ و مدحو  .7

http://guidespratiquesavs.fr/ 
 Discriminationتطوير التمييز السمعي .8

Auditive  
 

إجراء حوار مع الطفؿ و تبادؿ الحديث معو  .1
في ولما لو مف أىمية في استخداـ الكممات  

الوقت نفسو يجب استخداـ الضمائر حتى 
يتمكف و يتعود الطفؿ مف توظيفيا بشكؿ 

صحيح 
مساعدة الطفؿ عمى إدراؾ معاني الأفعاؿ   .2

عمى الطفؿ أف يعيش الحدث بشكؿ واقعي و
بمجرد مشاىدة الطفؿ لصورة تبيف : مثؿ

طفؿ يمعب بالكرة وجب إحضار الكرة لمطفؿ 
 و المعب بيا

حث الطفؿ عمى توظيؼ الإيماءات   .3
 ...الإشارات لمتعبير عف الاحتياجاتو

إلحاح الطفؿ عمى توضيح رسالتو   .4
 & Christelle Charrier)أرائوو

Françoise Vincent, P.2_3)  
القياـ بتشجيع الطفؿ في كؿ مرة خاصة  .5

عندما يوظؼ كممات جديدة أثناء 
  (Tompkins, 2006)حديثو

 
 
 

http://guidespratiquesavs.fr/
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 La conscienceتطوير الوعي الصوتي .9
Phonologique 

 القياـ بعممية تقطيع الكممات  .10
إعادة صياغة التعميمات الو الجمؿ أو  .11

الكممات في حالة عدـ فيميا مف طرؼ 
 الطفؿ

 تسميط الضوء عمى الكممات الميمة  .12
إجراء نشاطات أو تمارينات خاصة  .13

بالتصنيؼ، إدراؾ التشابو و الاختلبؼ، 
 المقارنة، التركيب و الفرز

توظيؼ و استخداـ الدعائـ  .14
  (supports visuelles)البصرية

(Christelle Charrier &  

Françoise  Vincent, P. 2_3)    
  

إف قراءة القصص و الحكايات يثري  .15
مفردات الطفؿ الاستقبالية و ذلؾ مف 

المقروءة  خلبؿ فيـ معاني الكممات 
(Biemiller, 2001) 

: التحدث عما نقوـ بو مع تكرار الأفعاؿ .16
 "أنا أمشط شعري"

استخداـ جمؿ بسيطة و قصيرة لوصؼ  .17
الصور، و نسمح لمطفؿ بجمعيا و لمسيا 

 (42. ، ص2012أدافر لامية، )

محاولة إدراج عبارات و كممات جديدة  .6
 ,Jouer) تدريجيا في الأنشطة اليومية

Bouger Et Grandir En Santé, 

2010) 

دعوة الطفؿ لممشاركة في قراءة قصص   .7
محاولة مناقشتيا معا و التعبير عنيا و

بالتناوب، و مف خلبؿ ىذه القصص 
بإمكاننا دعوة الطفؿ إلى تسمية الحيوانات 

أو الأشياء أو حتى الشخصيات التي 
 شاركت فييا

الاىتماـ بنشاطات الطفؿ و القياـ بطرح  .8
أسئمة متعمقة بالشيء الذي يحبو و يفضمو 

بغية الحصوؿ عمى إجابات مف طرؼ 
 الطفؿ 

تشجيع الطفؿ و التعميؽ عمى نشاطاتو   .9
لعبو فيي فرصة ثمينة لجعؿ الطفؿ يستمع و

كنت لمتو تضع " أمين": لكممات جديدة مثؿ
كتؿ كثيرة لبناء برج، و أنا كنت أتعجب 

كيؼ تمكنت مف بنائو ؟ انو بغاية 
 (Rose_Marie, 2010)...الروعة

إف قراءة القصص و الحكايات يثري  .10
مفردات الطفؿ التعبيرية و ذلؾ مف خلبؿ 

النطؽ و التمفظ الصحيح 
  (Biemiller, 2001)لمكممات

توظيؼ الكممات المنغمة إذ تساعد  .11
 التعبيرية وكذاعمى اكتساب وصدور المغة 

عاطؼ ) الحد مف الترديد المرضي لمكلبـ
 (151. ، ص2008عزت، 
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: تعقيب

وانطلبقا مف العرض السابؽ تؤكد الباحثتاف ضرورة ذكر أىـ النقاط الرئيسية التي تـ 

: استخلبصيا و ىي كالتالي

  معاناة التوحدييف مف نقص في الميارات المغوية الاستقبالية و التعبيرية بنسب متفاوتة

 يواجو الطفؿ التوحدي قصورا شديدا في استخداـ قواعد المغة في المواقؼ المختمفة 

   عامة ما يتميزوف بعدـ القدرة عمى الاتصاؿ الشفيي الذي يعتمد عمى المغة

المنطوقة، و كذا الاتصاؿ الغير الشفيي و الذي يعتمد عمى الإيماءات، الإشارات 

 ...وحركات الجسـ
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 :تمييد

التي تأتي في إطار المنيجية لمدراسة الميدانية يتناوؿ ىذا الفصؿ مجموعة مف الإجراءات 

 الكشؼ عف التحقؽ مف ىدؼ الدراسة الراىنة التي يتمثؿ في إمكانية وضع أداة تيدؼ إلى

 اختيار كما يتضمف ىذا الفصؿ الاستقبالية و التعبيرية لدى التوحدييف، وية المغالاضطرابات

عينة الدراسة منيج الدراسة و 

 :الدراسة الاستطلاعية .1

نظرا لوجوب توفر ... يتطمب موضوع الدراسة التوجو إلى عدة مراكز، جمعيات، مستشفيات

عينة كبيرة و ىذا بعد التعرؼ عمى خصائصيا و التأكد مف إمكانية و ملبئمة تطبيؽ الأداة 

 : حسب الترتيب الزمني الآتيعمييا، و فيما يمي عرض لأىـ الاستطلبعات التي قمنا بيا

 25/03/2015: بواد عيسي ولاية تيزي وزو " فرنان الحنفي" تنقمنا إلى مستشفى

بحيث تـ إجراء مقابمة مع المختص الأرطفوني الذي أبدى معارضتو عمى تطبيؽ 

 أدوات الدراسة بالرغـ مف وجود العينة المطموبة عمى مستوى ىذا المستشفى 

 03/04/2015: بذراع "فرحاث تسعديت" تـ التوجو إلى المركز النفسي البيداغوجي 

بف خدة، أيف قمنا بمقابمة مدير المركز و قد أبدى موافقتو عمى تطبيؽ أدوات الدراسة 

في ىذا المركز، كما قاـ بتوجيينا إلى المختصة الارطفونية المتواجدة بالمركز بيدؼ 

الاستفسار عف العينة و معرفة خصائصيا و قد أفادتنا كثيرا بالمعمومات المتعمقة 
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توحدييف  (7)بعينة البحث المطموبة، كما حالفنا الحظ بمقابمة ىذه العينة المتكونة مف 

 (22_6)مف بينيـ أطفاؿ، مراىقيف و راشديف كميـ ذكور، تتراوح أعمارىـ ما بيف 

سنوات و قد سمحت لنا بإجراء بعض الاختبارات مف أجؿ الكشؼ عف نقاط القوة و 

 الضعؼ لدى ىؤلاء و التعرؼ إلييـ أكثر 

 23/04/2015: أيت " توجينا إلى المركز الطبي و التعميمي للؤطفاؿ المعاقيف ذىنيا

، أيف تـ إجراء مقابمة مع رئيس الجمعية و كذا الأخصائية النفسانية إذ قاموا "أومالو

باستقبالنا إلا أنو و مف المؤسؼ لا يمكننا تطبيؽ أدوات الدراسة في ىذه الجمعية رغـ 

و قد تـ . توفر فئة التوحدييف، و الأسباب تعود إلى عدـ وجود أخصائييف أرطفونييف

 السؤاؿ عمى إمكانية مقابمة أولياء التوحدييف إلا أف الأمر غير ممكف

 23/04/2015: تـ التنقؿ إلى المركز النفسي البيداغوجي « Les 7 Merveilles » 

بالمدينة الجديدة ولاية تيزي وزو، تمكننا مف مقابمة مديرة المركز التي لـ تعارض 

إجراء أدوات الدراسة في ىذا المركز، كما أفادتنا بالمعمومات حوؿ العينة المطموبة 

حالات توحد متكونة مف ذكر واحد و ثلبث إناث، تتراوح أعمارىـ ما  (4)التي تبمغ 

 سنوات (12_5)بيف 

 25/04/2015: تنقمنا كذلؾ إلى عيادة خاصة « Clinique Mougas Said » 

C.M.S (Maladies, Chirurgies Et Exploration Fonctionnelles ORL 
بتيزي وزو، تـ مقابمة المختصة الأرطفونية و الاستفسار حوؿ " بكار"الواقعة بحي 

( 3)وجود فئة التوحدييف و قد أفادتنا بوجود حالتيف توحد ذكور يبمغاف مف العمر 
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سنوات كما أبدت موافقتيا بشأف تطبيؽ أدوات الدراسة، إلا أننا قمنا باستبعاد ىذه 

 العينة نظرا لعدـ ملبئمة الأداة المقترحة ليذه الفئة العمرية

 26/04/2015: حاولنا الاتصاؿ ببعض الزملبء منيـ أولياء التوحدييف بالإضافة 

إلى أخصائييف ارطفونييف نظرا لتوفر العينة المطموبة عندىـ في مختمؼ ولايات 

الجزائر بغرض السؤاؿ عف إمكانية تطبيؽ أدوات الدراسة، و نظرا لبعد المسافة  

وصعوبة التنقؿ لأسباب خاصة، تمت الموافقة مف طرؼ الزملبء عمى تطبيؽ الأداة 

مف دوف تنقمنا و إنما تـ بعث الأداة عبر البريد الالكتروني و تقديـ النتائج لاحقا ومف 

 :بيف ىذه الحدود المكانية نجد ما يمي

  شارع بمعيد بمقاسـ، ولاية  (1)، فيلب"براىيمي خالد"عيادة أرطفونية خاصة

 عنابة

  لمتأخر الذىني و التوحد، ولاية الوادي" بسمة براءة"جمعية 

 روضة خاصة، ولاية البميدة 

 روضة خاصة، ولاية الجزائر 

  جمعية تممساف لمتوحد« Autisme Tlemcen » تمكننا مف الاتصاؿ بوالد 

طفمة تعاني مف التوحد، و في نفس الوقت ىو عضو في ىذه الجمعية و قد 

وافؽ بسيولة عمى تطبيؽ الأداة عمى بعض التوحدييف المتواجديف في 
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الجمعية، و بعد تمقيو للؤداة، تـ إلغاء ذلؾ و السبب يعود إلى عدـ إتقانو لمغة 

 العربية

  تمكننا مف إجراء اتصاؿ مع ثلبث أولياء متواجديف بولاية الجزائر، تـ

الاستفسار حوؿ إمكانية المشاركة في الإجابة عمى الاستبياف، و قد أبدو 

 رفضيـ  

 30/04/2015: ولاية تيزي "بوخالفة" تـ التوجو إلى المركز النفسي البيداغوجي 

وزو، أيف تمكننا مف مقابمة مدير المركز الذي عرفنا عمى المختصة الأرطفونية، التي 

( 5)وافقت عمى تطبيؽ الأداة كما أفادتنا بالمعمومات حوؿ عينة البحث المكونة مف 

  سنوات(18_7)حالات ذوي التوحد مف بينيـ أنثى واحدة، أعمارىـ تتراوح ما بيف 

 03/05/2015: نظرا لوجود فئة " راجف" تـ مقابمة الأستاذة و المختصة الأرطفونية

التوحدييف في عيادتيا الخاصة، و لـ تمانع عمى تطبيؽ الأداة بؿ وافقت و بسيولة 

سنوات، و مف  (11_5)حالات ذكور تتراوح أعمارىـ ما بيف  (3)تكونت العينة مف 

ولاية " بوزقان"حاليا متمدرس بمتوسطة في " راسبر ج"بينيـ طفؿ توحدي مف نوع 

 تيزي وزو 

 05/05/2015: ببني دوالة، ولاية تيزي وزو قمنا " تاغراست" توجينا إلى جمعية

بمقابمة المختصة الأرطفونية التي أبدت موافقتيا عمى إجراء أدوات الدراسة عمى 
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( 5)العينة المتواجدة في ىذه الجمعية و المكونة مف حالتيف ذكور، يبمغاف مف العمر 

 سنوات 

 05/05/2015:  سنوات، درجة  (9)تـ مقابمة والدة طفؿ توحدي يبمغ مف العمر

، و قد أبدت الوالدة موافقتيا بشأف الإجابة عمى الاستبياف، الطفؿ "خفيؼ"التوحد لديو 

و قد لاحظت الوالدة بتيزي وزو، قد خضع مف قبؿ لكفالة أرطفونية في عيادة خاصة 

 بالجزائر العاصمة " دريد حسين"تحسف ممحوظ لمطفؿ، حاليا الطفؿ يزاوؿ كفالتو في 

 05/05/2015: تنقمنا إلى المركز النفسي البيداغوجي « La Renaissance » 

بتيزي وزو، تمكننا مف إجراء مقابمة مع مديرة المركز " الإخوة حاوشين"الواقع بشارع 

حالات مف  (6)التي رحبت بنا و أفادتنا كثيرا بالعينة المطموبة و التي تتكوف مف 

بينيـ أنثى واحدة، و قد تـ استبعاد حالتيف لأنيما جديدتيف في المركز و ليس بإمكاف 

المختصة الأرطفونية تطبيؽ الأداة عمييا، و بيذا تمت الموافقة عمى تطبيؽ الأداة 

 سنوات (20_13)حالات و التي تتراوح أعمارىـ ما بيف  (4)فقط عمى 

و فيما يخص عينة العادييف فقد تـ التوجو إلى الابتدائيات و الاكماليات بغرض تنويع الفئات 

: العمرية المناسبة لمدراسة الحالية، و مف بيف ىذه الحدود المكانية نجد

 30/04/2015: بتازممت، ولاية تيزي وزو أيف تمكننا مف " سعيد لورجان" ابتدائية

مقابمة أستاذة و التي وافقت عمى طمب إمكانية تطبيؽ الأداة عمى تلبميذىا بكؿ 

 سيولة
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 04/05/2015: بأيت بويحي، بني دوالة ولاية تيزي وزو، تـ " كانم مولود" ابتدائية

 مقابمة المدير الذي أبدى موافقتو بشأف تطبيؽ أداة الدراسة عمى مستوى ىذه الابتدائية

 04/05/2015: ولاية تيزي وزو، بعدما وافؽ المدير عمى " بني دوالة مركز" ابتدائية

 طمبنا، تـ تطبيؽ الأداة مف طرؼ قائمة مف الأساتذة بسيولة

 04/05/2015: الواقعة بشارع الإخوة بمحسيف، ثالة علبـ " بمحسين حسن" ابتدائية

ولاية تيزي وزو، تـ مقابمة المديرة و التي لـ تمانع مف تطبيؽ أداة الدراسة عمى 

مجموعة مف التلبميذ، و قد سيمت لنا الأمور مف خلبؿ توزيع النسخ بنفسيا عمى 

 قائمة مف الأساتذة

 12/05/2015: ببني دوالة، ولاية تيزي وزو أيف " عيبود محند أولحاج" اكمالية

سمح مدير الاكمالية بتطبيؽ الأداة مف طرؼ بعض الأساتذة، و بعد اطلبع السيدة 

عمى الاستبياف صرحت بأف التلبميذ لا يعانوف مف صعوبات عمى مستوى الفيـ " ع"

و الإنتاج المغوييف، بؿ يظيروف نقص التركيز و الاىتماـ في الأقساـ بسبب كثرة 

 الحركة و الكلبـ
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: منيج الدراسة .2

تعد الحاجة إلى معرفة منيج الدراسة في البحث العممي و تحديده الأساس الثاني الذي يعطي 

لمبحث الصفة التطبيقية، و يظير نتائجو و يصؼ خطوات بناء و تحقيؽ نتائج ىذا البحث 

إف اختيار منيج الدراسة يتحدد و عميو ؼ (9. ، ص1988مازف الوعد، )و يمنح الحكـ عميو 

حسب نوع الإشكالية و طبيعة البحث الذي ندرسو، فيو الطريقة أو الأسموب أو الكيفية التي 

يصؿ بيا العالـ أو الباحث إلى نتائجو، أو وسيمة توصؿ إلى غاية معينة و ىو البرنامج 

الذي يحدد لنا السبيؿ لموصوؿ إلى الحقيقة 

الأنسب لمقياـ بيذه Méthode Descriptive " المنيج الوصفي"و في الدراسة الحالية يعد 

الدراسة، إذ يقوـ المنيج الوصفي عمى جمع الحقائؽ و المعمومات و مقارنتيا و تحميميا  

بيدؼ الوصوؿ إلى وصؼ عممي متكامؿ ليا ... تفسيرىا لموصوؿ إلى تعميمات مقبولةو

 (100ممكة أبيض، ص )
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 : لإجراء الدراسةالحدود المكانية و الزمانية .3

: الحدود المكانية و الزمانية الخاصة بفئة التوحديين. 1.3

 الحدود المكانية   مستوىقد تـ إجراء الدراسة عمىبالنسبة لمفئة الخاصة بالتوحدييف ؼ 

 :الزمانية التاليةو

  يمثل الحدود المكانية و الزمانية الخاصة بفئة التوحديين:(5)جدول رقم 

  الحدود المكانية  الحدود الزمانية

26/04/2015 
06/05/2015  

شارع  (1) فيلب ،"براىيمي خالد"رطفونية خاصة أعيادة 
 بمعيد بمقاسـ، ولاية عنابة

1 

02/04/2015  
20/05/2015  

" بوخالفة"المركز النفسي البيداغوجي 
 ولاية تيزي وزو

2 

03/04/2015  
07/04/2015  

ذراع بف خدة، " فرحاث تسعديت"المركز النفسي البيداغوجي 
 ولاية تيزي وزو

 

3 

23/04/2015  
29/04/2015  

 بالمدينة « Les 7 Merveilles » المركز النفسي البيداغوجي
  ولاية تيزي وزوالجديدة،

4 

05/05/2015  
12/05/2015  

 المركز النفسي البيداغوجي 
  « La Renaissance » ولاية تيزي وزو

5 

05/05/2015  
20/05/2015  

ولاية تيزي وزوببني دوالة " تاغراست"جمعية   6 

26/04/2015  
14/05/2015  

لمتأخر الذىني و التوحد، ولاية الوادي" بسمة براءة"جمعية   7 

03/05/2015  
10/05/2015  

، المدينة الجديدة "راجف"عيادة أرطفونية خاصة   
 ولاية تيزي وزو

 

8 
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07/05/2015  
17/05/2015  

 9 روضة خاصة، ولاية البميدة

26/04/2015  
15/05/2015  

 10 روضة خاصة، ولاية الجزائر

05/05/2015  
26/05/2015  

 11 مستشفى دريد حسيف، الجزائر 

 

 :الحدود المكانية و الزمانية الخاصة بفئة العاديين. 2.3

 الحدود المكانية   مستوىالدراسة عمىب القياـقد تـ بالنسبة لمفئة الخاصة بالعادييف ؼ  

 :الزمانية التاليةو

  يمثل الحدود المكانية و الزمانية الخاصة بفئة العاديين:(6)جدول رقم 

  الحدود المكانية  الحدود الزمانية

30/04/2015  
12/05/2015  

 بتازممت، " سعيد لورجان"ابتدائية 
 ولاية تيزي وزو

1 

04/05/2015  
20/05/2015  

، شارع الإخوة بمحسيف،"بمحسين حسن"ابتدائية   
  ثالة علبـ، تيزي وزو

 

2 

04/05/2015  
17/05/2015  

 بني دوالة" كانم مولود"ابتدائية 
 ولاية تيزي وزو

3 

04/05/2015  
19/05/2015  

 بني دوالة" بني دوالة مركز"ابتدائية 
 ولاية تيزي وزو

4 

12/05/2015  
25/05/2015  

 ، بني دوالة"عيبود محند أولحاج"اكمالية 
 ولاية تيزي وزو

 

5 
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 :تـ حصر أىـ خصائصيا في الجدوؿ التالي :عينة الدراسة و خصائصيا .4

 :خصائص عينة التوحديين .1.4

  يبين خصائص عينة التوحديين:(7)جدول رقم 

وجود اضطرابات  الجنس السن الاسم مكان تواجد العينة 
مصاحبة 

القائم بالإجابة 
 عمى الاستبيان

1  
المركز النفسي البيداغوجي 

ذراع بف " فرحاث تسعديت"
 تيزي وزو، ولاية خدة

 مختصة ارطفونية/  ذكر 12 أميف
 مختصة ارطفونية/  ذكر 18 أنيس 2
 مختصة ارطفونية/  ذكر 18 دحماف 3
 مختصة ارطفونيةالصرع  ذكر 15 عماد 4
 مختصة ارطفونية/  ذكر 22 عبد الرحيـ 5
 مختصة ارطفونية/  ذكر 6 محمد أميف 6
 مختصة ارطفونية/  ذكر 11 مميؾ 7
سي المركز النؼ 8

 Les 7 » لبيداغوجيا

Merveilles » بالمدينة 
 بتيزي وزوولاية الجديدة، 

 مختصة ارطفونية الإفراط الحركي ذكر 9 الياس
 مختصة ارطفونية /  أنثى 5 شانز 9
 مختصة ارطفونية الإفراط الحركي أنثى 9 صارة 10
 مختصة ارطفونية / أنثى 12 نسريف 11
" بسمة براءة"جمعية  12

لمتأخر الذىني و التوحد، 
 ولاية الوادي

 
 

 

 والدة الطفمة / أنثى 6 رنيـ
 والدة الطفؿ / ذكر 8 ميدي 13
 والدة الطفؿ / ذكر 5 نور الديف 14
 والدة الطفؿ / ذكر 5 يوسؼ 15

المركز النفسي البيداغوجي  16
« La Renaissance »  

ولاية  شارع الإخوة حاوشيف

 مختصة ارطفونية / ذكر 13 أميف
 مختصة ارطفونية / ذكر 7 ايدير 17
 مختصة ارطفونية / ذكر 20 سمير 18
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 مختصة ارطفونية / أنثى 20 كاميمية تيزي وزو 19
20  

 
البميدةولاية روضة خاصة،   

 
 

 
 

 مختصة ارطفونية التأخر المغوي ذكر 6 أنيس
 مختصة ارطفونية التأخر المغوي ذكر 5 عبد الله 21
 مختصة ارطفونية التأخر المغوي  ذكر  6 عبد الباقي 22
 مختصة ارطفونية التأخر المغويذكر  5 لقماف 23
 مختصة ارطفونية التأخر المغوي أنثى 5 لينا 24
 مختصة ارطفونية التأخر المغوي أنثى 7 مايا 25

براىيمي "عيادة خاصة  26
شارع بمعيد  (1)فيلب  "خالد

 ، ولاية عنابة بمقاسـ

 مختص ارطفوني /ذكر  5أميف 

 عيادة أرطفونية خاصة 27
 المدينة الجديدة، "راجف"

تيزي وزو ولاية 

 مختصة ارطفونية / ذكر  11 سامي
 مختصة ارطفونية / ذكر 5 طاىر 28
 مختصة ارطفونية / ذكر 7 مرواف 29
روضة خاصة، ولاية  30

 الجزائر
 والدة الطفؿ / ذكر 5 عبد الله

31 

المركز النفسي البيداغوجي 
" بوخالفة"

ولاية تيزي وزو 

 مختصة ارطفونية الصرع ذكر 18 أحمد
 مختصة ارطفونية / ذكر 17 ايدير 32
الصرع، الإفراط  ذكر 7 خالد 33

 الحركي
 مختصة ارطفونية

 مختصة ارطفونية / أنثى 14 خديجة 34
 مختصة ارطفونية / ذكر 8 رياف 35
ببني " تاغراست"جمعية  36

 دوالة، ولاية تيزي وزو
 مختصة ارطفونية الصرع ذكر 5 داود

 مختصة ارطفونية الإفراط الحركي ذكر 5 سعيد 37
دريد حسيف، الجزائر  38

 العاصمة
محمد 
 إسلبـ

 والدة الطفؿ / ذكر 9
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   :خصائص عينة العاديين. 2.4

  يبين خصائص عينة العاديين:(8)جدول رقم  

القائم بالإجابة  السنة الدراسية الجنس السن الاسم مكان تواجد العينة 
 عمى الاستبيان

1  
 
 

، "بمحسين حسن"ابتدائية 
شارع الإخوة بمحسيف، ثالة 

 علبـ، تيزي وزو

 أستاذ الثالثة ذكر 8 أميف
 أستاذ الأولى ذكر 6 إسماعيؿ 2
 أستاذ الأولى ذكر 7 إبراىيـ 3
 أستاذ الثالثة أنثى 9 إكراـ 4
 أستاذ الرابعة ذكر 9 دانيا 5
 أستاذ الخامسة أنثى 13 رياف 6
 أستاذ الرابعة ذكر 9 رياض 7
 أستاذ الثالثة ذكر 8 سامي 8
 أستاذ الخامسة ذكر 12 صالح 9
 أستاذ الرابعة أنثى 9 صارة 10
 أستاذ الثانية ذكر 8 عفاؼ 11
 أستاذ الأولى أنثى 7 محمد 12
 أستاذ الثالثة أنثى 10 وليد 13
 أستاذ الخامسة ذكر 13 ويزة 14
 أستاذ الأولى ذكر 6 يوسؼ 15
16  

بني " كانم مولود"ابتدائية 
 دوالة، ولاية تيزي وزو

 
 

 أستاذ الرابعة أنثى 10 الياس
 أستاذ الرابعة ذكر 10 حسينة 17

 أستاذ الخامسة أنثى 11 أمؿ  18
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"بني دوالة مركز"ابتدائية  19  
 ولاية تيزي وزو

 أستاذ الخامسة ذكر 10 بوعلبـ
 أستاذ الخامسة ذكر 10 نذير 20
21  

 
" سعيد لورجان"ابتدائية 

 بتازممت، ولاية تيزي وزو

 أستاذة الرابعة ذكر 11 أميف
 أستاذة الرابعة أنثى 9 تسعديت 22
 أستاذة الرابعة ذكر 10 حكيـ 23
 أستاذة الرابعة أنثى 10 دامية 24
 أستاذة الرابعة ذكر 10 محمد 25
 أستاذة الرابعة أنثى 10 مميية 26
 أستاذة الرابعة ذكر 10 عمراف 27
28 

عيبود محند "اكمالية 
  بني دوالة،"أولحاج

 ولاية تيزي وزو

 أستاذة الرابعة متوسط ذكر 14 أميف
 أستاذة الرابعة متوسط ذكر 15 أكمي 29
 أستاذة الرابعة متوسط ذكر 15 إسماعيؿ 30
 أستاذة الرابعة متوسط ذكر 15 ايدير 31
 أستاذة الرابعة متوسط ذكر 14 غيلبس 32
 أستاذة الرابعة متوسط ذكر 15 سعيد 33
 أستاذة الرابعة متوسط ذكر 15 محمد أوسالـ 34
 أستاذة الرابعة متوسط ذكر 14 وحيد 35
 أستاذة الرابعة متوسط ذكر 14 ياسيف 36
 أستاذة الرابعة متوسط ذكر 14 ياسيف 37
متقنة المدينة "ثانوية  38

، تيزي وزو"الجديدة  
 والدة التمميذة الثالثة ثانوي أنثى 22 ليندا
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  l’Outil d’Etude: الدراسةاةأد .5

 :Questionnaireستبيان الا .1.5

: (الاستبيان)الخمفية النظرية للأداة . 1.1.5

أداة لجمع البيانات مف أفراد أو "قمنا بمحاولة بناء أداة متمثمة في استبياف و الذي يعرؼ بأنو 

جماعات كبيرة و عف طريؽ عمؿ استمارة تضـ مجموعة مف الأسئمة أو العبارات بغية 

الوصوؿ إلى معمومات كيفية أو كمية، و قد تستخدـ بمفردىا أو قد تستخدـ مع غيرىا مف 

، و قد تـ الاعتماد في (77 .، ص1989رشوان محمد، )أدوات البحث العممي الأخرى 

بناء الأداة و بالأخص مفردات الاستبياف عمى مجموعة مف الأطر النظرية منيا العربية  

والأجنبية بما فييا الكتب، الدراسات و البحوث السابقة التي اىتمت بالاضطرابات المغوية  

القواعد "فيما يتعمؽ بمنيجية إعداد الاستبياف تـ الاطلبع عمى كتاب . ولاسيما لدى التوحدييف

، و فيما يخص مفاىيـ المغة (2010) محمود الجرجاوي " المنيجية التربوية لبناء الاستبياف

فاروق " مقدمة في الاضطرابات المغوية"الاستقبالية و التعبيرية تـ الاطلبع عمى كتاب 

 مجمة بعنواف ،(2004) الزريقات "التوحد، التشخيص و العلبج"، كتاب (2000)الروسان 

، مجمة تحمؿ (1990) السرطاوي "بناء أداة مسحية لمكشؼ عف ذوي صعوبات التعمـ"

فاعمية بعض استراتيجيات التدريب الالكتروني في تنمية الميارات المغوية و أثر ذلؾ "عنواف 

 محمد محمود  وآخرون " عمى مفيوـ الذات لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية القابميف لمتعمـ

تطوير مقياس النمو المغوي لقياس الميارات المغوية للؤطفاؿ "، مذكرة ماجستير (2010)
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، مذكرة (2004) حمد النصيري ، "المياقيف سمعيا مف الرضاعة و حتى عمر خمس سنوات

فعالية برنامج تدريبي في تنمية ميارات الذاكرة الدلالية  وأثر ذلؾ عمى الاتصاؿ " ماجستير

 Etude »، مذكرة أجنبية التي تحمؿ عنواف (2011)عزاز ، "المغوي لدى الأطفاؿ التوحدييف

De La Sensibilité D’une Grille D’observation Destinée A Evaluer Les Capacités 

Pragmatiques Des Enfants De 6 Ans A 12 Ans », Présenté Par : Amélie 

Beauvais et Fabienne Hofer (2011) 

 بالنسبة لممقاييس و الاختبارات التي تـ الاعتماد عمييا مف أجؿ الاطلبع عمى كيفية أما

نموذج استمارة قياس "، (2011)عزاز " قياس التقييـ القبمي و البعدي: "صياغة البنود نجد

، بالإضافة إلى الاستبياف  قسـ التربية الخاصةإعداد"  الحالي لمطفؿ التوحديالأداءمستوى 

 Les Troubles Pragmatiques Chez Les Enfants Présentant des » :الذي يحمؿ عنواف

Difficultés Langagières. Présentation d’Une Grille d’Evaluation : La Children’s 

Communication Checklist (Bishop, 1998) » 

 Situation d’Observation Structurées de »:ػكما تـ الاطلبع عمى وسيمة التقييـ المسماة ب

La Communication S.O.S. COM », Guide d’Observation et d’Evaluation de La 

Communication Chez l’Elève Présentant Un Trouble Envahissant du 

Développement (2002) 
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: التعريف بالأداة. 2.1.5

 ىذا الاستبياف موجو إلى الأخصائييف الارطفونييف و كذا أولياء التوحدييف 

 تتطمب الإجابة عمى الاستبياف كؿ الصدؽ و الموضوعية 

 وجوب اختيار اقتراح واحد فقط مف بيف الاقتراحات الأربعة 

 يرجى اجتناب الشطب 

 وية المغالكشف عن الاضطرابات: " اليدؼ الرئيسي مف ىذا الاستبياف يكمف في 

 "الاستقبالية و التعبيرية لدى التوحديين

  مكوف مف أربعة اقتراحات و ىذه الأخيرة مصحوبة  (مقفوؿ)نوع الاستبياف مقيد

 :بدرجات كما يوضحو الجدوؿ التالي

  Jamaisأبدا  Rarement وبدرا Parfois أحَبوب  Toujoursدائمب الاقتراحبث 

 1 2 3 4الدرجبث 

  يبين درجات الاستبيان:(9)جدول رقم 

 مجموعة أسئمة البعض منيا موجو إلى الأخصائييف الارطفونييف  باجاء الاستبياف مرفؽ

و البعض الأخر موجو للؤولياء، و اليدؼ الوحيد مف ىذه الأسئمة ىو جمع أكبر عدد 

ممكف مف المعمومات حوؿ الحالة فقط، و لا تدخؿ ىذه الأسئمة ضمف الكشؼ عف 

 (1أنظر الممحق رقم )الاضطرابات المغوية 

 يحوي ىذا الاستبياف محوريف رئيسييف ىما: 

  بند (21)يتكوف مف :  (Langage Réceptif)محور خاص بالمغة الاستقبالية .1
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أنظر ) بند (25) يتكوف مف (Langage Expressif): محور خاص بالمغة التعبيرية .2

 (2الممحق رقم 

لقد تـ إخضاع الاستبياف إلى اختبارات الصدؽ  :الخصائص السيكومترية للأداة .3.1.5

 :و الثبات التالية

  La Validité :اختبارات الصدق . أ

 عددىـ  قائمة مف الأساتذة عمى تـ توزيع الصورة المبدئية للبستبياف: صدق المحكمين

منيـ أخصائييف في مجاؿ الأرطفونيا، أخصائية واحدة في عمـ النفس   (14)

 بيدؼ استطلبع رأييـ حوؿ مصدقية الاستبياف وأخصائي في التربية الخاصة و ذلؾ

و في ضوء ما أبدوه مف آراء تـ حذؼ أربعة . ، و قد تـ إرفاقو بطمب خطيو ملبئمتو

بنود خاصة بمحور المغة الاستقبالية و تعديؿ بعض الفقرات مف حيث كيفية الصياغة 

، أما فيما يخص بنود محور المغة (25)مف أصؿ  (21)و بيذا أصبح عدد البنود 

التعبيرية فمـ يتـ حذؼ أي بند، في حيف تـ تعديؿ بعضيا مف حيث صياغة البند  

أسفرت نتائج التحكيـ عمى و قد . بند (25)وبالتالي تـ الاستقرار عمى عدد البنود 

 مما %(92)حصوؿ معظـ فقرات الاستبياف عمى درجة اتفاؽ بيف المحكميف بمغت 

 بنود الاستبياف ممتازة ذات صدؽ عاؿ، ىكذا تمتع الاستبياف بدلالات يدؿ عمى أف

 صدؽ المحكميف
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 ماني ويتني لحساب الصدؽ التمييزي تـ الاعتماد عمى اختبار : الصدق التمييزي

Mann_Whitney  لحساب الفرؽ بيف متوسطي المجموعتيف المتطرفتيف

، و قد أسفرت النتائج عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية (الضعفاء و المتفوقيف)

بيف المجموعتيف لصالح المتفوقيف سواء لدى العادييف و التوحدييف، وعميو فاف بنود 

محور المغة الاستقبالية و التعبيرية تتمتع بالقدرة عمى التمييز بيف مجموعة الضعفاء  

والمتفوقيف لدى العادييف و التوحدييف، و ىذا يعتبر مؤشرا عمى الصدؽ التمييزي 

 للبستبياف

 La Fiabilité: ثباتاختبارات ال . ب

باستخداـ البرنامج   Alpha Cronbachآلفا كرونباخ مؿمعاـ الاعتماد عمى حساب ت

 الثبات بيف كؿ بند مف بنود الاستبياف عمى معادلات و قد تـ حساب SPSSالإحصائي 

 و بيذا تـ التأكد مف الاتساؽ الداخمي (0.97,0.92 )تراوحت ىذه القيـ ما بيف انفراد و قد

 الأداة و صلبحيتيامما يؤكد ثبات لفقرات للبستبياف  

 



 

 

  تحميل نتائج الدراسة ومناقشتيا:الفصل الرابع
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 تصميم الدراسة و المعالجة الإحصائية .2

 صدق و ثبات أداة الدراسة .3
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 :تمييد

ييتـ البحث ببناء أداة لمكشؼ عف الاضطرابات المغوية الاستقبالية و التعبيرية لدى 
التوحدييف، و مف أجؿ التحقؽ مف صدؽ و ثبات الأداة، و كذا الكشؼ عف ىذه 

الاضطرابات المغوية لدى التوحدييف، قمنا بإتباع المعالجة الإحصائية و التي تمت باستخداـ 
   spssالبرنامج الإحصائي 

 :إجراءات تطبيق أداة الدراسة .1

  والمؤلفة مف   (76)تـ توزيع الصورة النيائية للؤداة عمى العينة الإجمالية التي بمغت

وفيما يخص طريقة التطبيؽ فقد تـ الاعتماد عمى . عاديا (38)توحديا  و  (38)

 الاستبياف البريدي واستبياف المواجية: طريقتيف ىما

   طبقت الصورة النيائية للؤداة عمى العينة المستيدفة و ذلؾ مف قبؿ بعض الأولياء

وكذا أساتذة العامميف في الطور الابتدائي و المتوسط بالنسبة لعينة العادييف، أما عينة 

التوحدييف فقد تـ ذلؾ مف طرؼ الأخصائييف الأرطفونييف العامميف في المراكز  

 و كذا الأولياء... والجمعيات

  طبقت الأداة و ذلؾ مف خلبؿ اختيار إجابة واحدة مف بيف أربعة اقتراحات و ىي

 (أبدا/ نادرا / أحيانا / دائما )كالتالي 

 جمعت أداة الدراسة بعد توزيعيا و تطبيقيا عمى عينة الدراسة 

 



  عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا                                           الفصل الرابع 
 

 
100 

: تصميم الدراسة و المعالجة الإحصائية .2

   استخداـ أسموب مراجعة المحكميف لأداة الدراسة بيدؼ الخروج بدلالات صدؽ

و بعد تعديؿ الأداة تـ تطبيقيا عمى عينة . محكـ (14)المحكميف، و قد بمغ عددىـ 

            عاديا (38)توحديا و  (38)منيا  (76)مؤلفة مف 

 استخداـ اختبار Mann_Whitney لمخروج بدلالات عف الصدؽ التمييزي للؤداة 

  استخداـ معامؿAlpha Cronbach بيدؼ الخروج بدلالات ثبات الأداة 

  استخداـ اختبار(T-Test) بيدؼ الكشؼ عف دلالة الفروؽ الإحصائية بيف متوسطي 

 عينتيف مستقمتيف، و بالتالي الكشؼ عف الاضطرابات المغوية لدى التوحدييف

  تمت المعالجات الإحصائية باستخداـ البرنامج الإحصائيSPSS 

: الخطوات السيكومترية للأداة .3

 المحور الأوؿ يتمثؿ في :تمثمت أداة الدراسة في استبياف و الذي تناوؿ محوريف رئيسييف ىما

بند، أما المحور الثاني فيخص المغة التعبيرية   (21)المغة الاستقبالية و الذي يتكوف مف 

: بند، و لقد تـ التحقؽ مف صدؽ و ثبات الأداة كما يمي (25)والذي يشمؿ عمى 

  La Validité :صدق أداة الدراسة. 1.3

يعد الصدؽ أىـ خاصية يجب أف تتوفر في الاختبارات كما يعتبر مف العوامؿ الميمة التي 

يجب التأكد منيا، و المقصود بالصدؽ ىو قدرتو عمى قياس ما وضع مف أجمو أو السمة 



  عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا                                           الفصل الرابع 
 

 
101 

مفيوـ الصدؽ إلى مدى صلبحية الاختبار وصحتو في  (عبد الخالق)و يشير . المراد قياسيا

 ما الذي :قياس ما يعمف أنو يقيسو، فيدلنا صدؽ الاختبار إذف عف أمريف أساسييف ىما

عبد )يقيسو؟ و كيؼ ينجح في قياسو؟ و ليس لذلؾ علبقة باسـ الاختبار بؿ بمضمونو 

 ( 131. ، ص2000الخالؽ، 

و لمتأكد مف صدؽ الأداة المستعممة في الدراسة الراىنة و المتمثمة في الاستبياف فقد اعتمدت 

 :الباحثتاف عمى الطرائؽ التالية

  :صدق المحكمين .1.1.3

لغرض التعرؼ عمى مدى صلبحية فقرت أو بنود الاستبياف و مدى تمثيميا لمصفة التي 

وضعت مف أجمو فقد تـ عرض الصورة المبدئية للبستبياف عمى قائمة مف المحكميف و الذي 

منيـ أخصائييف في مجاؿ الأرطفونيا، أخصائية واحدة في عمـ النفس   (14)بمغ عددىـ 

وأخصائي في التربية الخاصة، لإبداء آرائيـ حوؿ مدى صلبحية البنود و ملبئمتيا وكذا 

وضع التعديلبت التي يرونيا مناسبة، و في ضوء ما أبدوه مف آراء فقد تـ حذؼ أربعة بنود 

خاصة بمحور المغة الاستقبالية و تعديؿ بعض الفقرات مف حيث كيفية الصياغة و بيذا 

، أما فيما يخص بنود محور المغة التعبيرية فمـ يتـ (25)مف أصؿ  (21)أصبح عدد البنود 

حذؼ أي بند، في حيف تـ تعديؿ بعضيا مف حيث صياغة البند و بالتالي تـ الاستقرار عمى 

و ىكذا أسفرت نتائج التحكيـ عمى حصوؿ معظـ فقرات الاستبياف . بند (25)عدد البنود 
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 معنى ذلؾ أف بنود الاستبياف ممتازة ذو (%92)عمى درجة اتفاؽ بيف المحكميف بمغت 

و بعد عرض الاستبياف عمى . صدؽ عاؿ، و ىكذا تمتع الاستبياف بدلالات صدؽ المحكميف

( 76)مجموعة مف المحكميف و الخروج بصورتو النيائية، تـ تطبيقو عمى عينة مكونة مف 

 عاديا (38)توحديا و  (38)موزعة عمى 

   Validité Discriminante  :الصدق التمييزي .2.1.3

الغامدي، ص )نعني بالصدؽ التمييزي قدرة الاختبار عمى التمييز بيف المجموعات المختمفة 

ومف أجؿ حساب الصدؽ التمييزي تـ ترتيب مجموع درجات الأفراد التوحدييف والعادييف ( 3

ترتيبا تنازليا عمى مستوى محور المغة الاستقبالية و محور المغة التعبيرية، كما تـ القياـ 

 عمى %27 عمى اليميف و %27)بمقارنة الفئات المتطرفة عمى حدود منحنى توزيع النتائج 

 (  أفراد (7)اليسار أي ما يعادؿ 

لاختبار الفرؽ بيف متوسطي رتب المجموعتيف Mann_Whitney وعميو تـ استخداـ اختبار 

: عند التوحدييف و العادييف و ذلؾ كما يمي (الضعفاء و المتفوقيف)المتطرفتيف 
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 لمحور المغة  Mann_Whitneyويتني_عرض وتفسير نتائج اختبار ماني . أ

 :الاستقبالية لدى العاديين

 عرض النتائج: 

المتفوقين  )لممجموعتين   Mann_Whitney يوضح نتائج اختبار:(10)جدول رقم 
 في بنود المغة الاستقبالية لدى العاديين (والضعفاء

 مستوٍبث الدلالت

 

 قَمت اختببر مبن وٍتىٌ

Mann_Whitney U Tests 

مجموع 

 الرتب

Somme 

des 

Rangs 

متوسط 

 الرتب

Rang 

Moyen 

عدد 

 الحبلاث

(N) 

ةالمجموع  

Groupe 

الدلالت المقبربت 

(الثىبئَت)  

 

Signification 

Asymptotique 

(Bilatérale) 

 

 

 

Z 

W de 

Wilcoxon 

 

W 

U de 

Mann-

Whitney 

U 

 

 

0,002 

 

-3,13 

 

28,00 

 

0,000 

28,00 

77,00 

4,00 

11,00 

7 

7 

1 

2 

 المجموع 14

 تفسير النتائج: 

الخاصة بفئة العادييف تـ  (الضعفاء والمتفوقيف)لمعرفة دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف 

كما قدرت قيمة  . (0,00)،إذ قدرت قيمتو بػMann_Whitney  ويتني_ ماناستعماؿ اختبار

(Z)بمغ متوسط الرتب لمجموعة الضعفاء ىو . (0,02)عند مستوى الدلالة  (3,13-) بػ

أما متوسط الرتب المتعمؽ بمجموعة المتفوقيف ىو  (28,00)وبمغ مجموع رتبو  (4,00)

ومنو يلبحظ أف أداء مجموعة المتفوقيف أعمى مف  (77,00)وقدر مجموع رتبو  (11,00)

أداء مجموعة الضعفاء، وعميو فاف بنود المحور الخاص بالمغة الاستقبالية تتمتع بالقدرة عمى 
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التمييز بيف مجموعة الضعفاء والمتفوقيف لدى العادييف ويعتبر ىذا مؤشرا عمى الصدؽ 

 التمييزي للؤداة

 لمحور المغة  Mann_Whitneyويتني_عرض وتفسير نتائج اختبار ماني . ب

: التعبيرية لدى العاديين

 عرض النتائج: 

المتفوقين  )لممجموعتين   Mann_Whitney يوضح نتائج اختبار:(11)جدول رقم 
 في بنود المغة التعبيرية لدى العاديين (والضعفاء

 مستوٍبث الدلالت

 

 قَمت اختببر مبن وٍتىٌ

Mann_Whitney U Tests 

مجموع 

 الرتب

Somme 

des 

Rangs 

متوسط 

 الرتب

Rang 

Moyen 

عدد 

 الحبلاث

(N) 

ةالمجموع  

Groupe 

(الثىبئَت)دلالت المقبربت ال  

Signification 

Asymptotique 

(Bilatérale) 

 

 

 

Z 

W de 

Wilcoxon 

 

W 

U de 

Mann-

Whitney 

U 

 

 

0,002 

 

-3,13 

 

28,00 

 

0,000 

28,00 

77,00 

4,00 

11,00 

7 

7 

1 

2 

 المجموع 14

 

 تفسير النتائج: 

،إذ قدرت قيمتو Mann_Whitney  ويتني_ ماناختبار (11)يتضح مف الجدوؿ رقـ 

وقد بمغ متوسط . (0,02)عند مستوى الدلالة  (3,13-) بػ(Z)كما قدرت قيمة  . (0,00)بػ

أما متوسط الرتب  (28,00)وبمغ مجموع رتبو  (4,00)الرتب لمجموعة الضعفاء ىو 

ومنو يلبحظ أف  (77,00)وقدر مجموع رتبو  (11,00)المتعمؽ بمجموعة المتفوقيف ىو 



  عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا                                           الفصل الرابع 
 

 
105 

أداء مجموعة المتفوقيف أعمى مف أداء مجموعة الضعفاء، و عميو فاف بنود المحور الخاص 

بالمغة التعبيرية تتمتع بالقدرة عمى التمييز بيف مجموعة الضعفاء  والمتفوقيف لدى العادييف 

 . وىذا ما يدؿ عمى أف الأداة تمتعت بالصدؽ التمييزي

 لمحور المغة  Mann_Whitneyويتني_عرض وتفسير نتائج اختبار ماني . ت

 :الاستقبالية لدى التوحديين

 عرض النتائج: 

المتفوقين  )لممجموعتين   Mann_Whitney يوضح نتائج اختبار:(12)جدول رقم 
 في بنود المغة الاستقبالية لدى التوحديين (والضعفاء

 مستوٍبث الدلالت

 

 قَمت اختببر مبن وٍتىٌ

Mann_Whitney U Tests 

مجموع 

 الرتب

Somme 

des 

Rangs 

متوسط 

 الرتب

Rang 

Moyen 

عدد 

 الحبلاث

(N) 

ةالمجموع  

Groupe 

(الثىبئَت)دلالت المقبربت ال  

Signification 

Asymptotique 

(Bilatérale) 

 

 

 

Z 

W de 

Wilcoxon 

 

W 

U de 

Mann-

Whitney 

U 

 

 

0,002 

 

-3,16 

 

28,00 

 

0,000 

28,00 

77,00 

4,00 

11,00 

7 

7 

1 

2 

 المجموع 14

 تفسير النتائج: 

المتعمقة بفئة التوحدييف  (الضعفاء والمتفوقيف)مف أجؿ معرفة دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف 

كما قدرت . (0,00)،إذ قدرت قيمتو بػMann_Whitney  ويتني_ مانتـ استخداـ اختبار

بمغ متوسط الرتب لمجموعة الضعفاء . (0,02)عند مستوى الدلالة  (3,13-) بػ(Z)قيمة  

أما متوسط الرتب المتعمؽ بمجموعة المتفوقيف ىو  (28,00)وبمغ مجموع رتبو  (4,00)ىو 
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ومنو يلبحظ أف أداء مجموعة المتفوقيف أعمى مف  (77,00)وقدر مجموع رتبو  (11,00)

أداء مجموعة الضعفاء وعميو فاف بنود المحور الخاص بالمغة الاستقبالية تتمتع بالقدرة عمى 

التمييز بيف مجموعة الضعفاء والمتفوقيف لدى التوحدييف، مما يدؿ عمى الصدؽ التمييزي 

 .للؤداة

 لمحور المغة  Mann_Whitneyويتني_عرض وتفسير نتائج اختبار ماني . ث

: التعبيرية لدى التوحديين

 عرض  النتائج: 

المتفوقين  )لممجموعتين   Mann_Whitney يوضح نتائج اختبار:(13)جدول رقم 
 في بنود المغة التعبيرية لدى التوحديين (والضعفاء

 مستوٍبث الدلالت

 

 قَمت اختببر مبن وٍتىٌ

Mann_Whitney U Tests 

مجموع 

 الرتب

Somme 

des 

Rangs 

متوسط 

 الرتب

Rang 

Moyen 

عدد 

 الحبلاث

(N) 

ةالمجموع  

Groupe 

دلالت المقبربت ال

(الثىبئَت)  

Signification 

Asymptotique 

(Bilatérale) 

 

 

 

Z 

W de 

Wilcoxon 

 

W 

U de 

Mann-

Whitney 

U 

 

 

0,001 

 

-3,34 

 

28,00 

 

0,000 

28,00 

77,00 

4,00 

11,00 

7 

7 

1 

2 

 المجموع 14

 تفسير النتائج: 

 Mann_Whitney  ويتني_مانقيمة اختبار  (13)نلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدوؿ رقـ 

وقد بمغ . (0,02)عند مستوى الدلالة  (3,13-) بػ(Z)كما قدرت قيمة  . (0,00)المقدرة بػ

أما متوسط  (28,00)وقدر مجموع رتبو  (4,00)متوسط الرتب لمجموعة الضعفاء ىو 



  عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا                                           الفصل الرابع 
 

 
107 

ومنو يلبحظ  (77,00)وقدر مجموع رتبو  (11,00)الرتب المتعمؽ بمجموعة المتفوقيف ىو 

أف أداء مجموعة المتفوقيف أعمى مف أداء مجموعة الضعفاء، وعميو فاف بنود المحور 

الخاص بالمغة التعبيرية تتمتع بالقدرة عمى التمييز بيف مجموعة الضعفاء  والمتفوقيف لدى 

 .التوحدييف، وىذا يدؿ عمى أف الأداة تمتعت بالصدؽ التمييزي

 La Fiabilité :ثبات أداة الدراسة .2.3

 ىو قدرة الاختبار عمى قياس الدرجة الحقيقية  La Fiabilitéإلى أف الثبات " علام"يعرؼ 

وعميو فاف ىناؾ ( 131. ، ص2006علام صالح، )وبأقؿ قدر مف الأخطاء العشوائية 

العديد مف الطرؽ لتقدير ثبات الاختبارات وىذا التعدد مروده ىو أف كؿ طريقة تمكننا مف 

( 1379  ص2014حساني إسماعيؿ، )حصر نوع محدد مف أخطاء القياس والتحكـ فييا 

وفي دراستنا ىذه جرى التحقؽ مف ثبات أداة الدراسة مف خلبؿ الاعتماد عمى طريقة حساب 

  والذي مف خلبلو تـ spss باستخداـ برنامج Alpha_Cronbach ألفا كرونباخمعامؿ ثبات 

حساب و إيجاد معامؿ التمييز لكؿ بند مف بنود محوري المغة الاستقبالية والتعبيرية سواء 

 ىو مؤشر Alpha_Cronbach ألفا كرونباخلدى التوحدييف وكذا العادييف، مع العمـ أف 

 الموضحة في Alpha_Cronbach وقد تـ حساب الثبات باستخداـ معادلة .لثبات الاستبياف

 :الجداوؿ التالية

 : الخاصة بمحوري الاستبيانAlpha_Cronbachنتائج معادلة آلفا كرونباخ  .1.2.3
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 : لمحور المغة الاستقبالية لدى العاديينAlpha_Cronbachعرض و تفسير نتائج  . أ

 عرض النتائج: 

 الخاصة بمحور المغة Alpha Cronbach يبين نتائج معامل آلفا كرونباخ :(14)جدول رقم 
 الاستقبالية عند العاديين

  كرووببخآلفبقَمت 

 

 عدد البىود

 

 الىسبت المئوٍت

(%) 

 عدد الحبلاث

(N) 

 الملاحظبث

Observations 

 

 

0,96 

 

 

21 

100%  وسبت الفعبلَت و الصلاحَت 38 

Validation 

 عدد البىود المستبعدة 0 0

 المجموع 38 %100

 تفسير النتائج: 

لبنود محور المغة   Alpha_Cronbachالذي يمثؿ نتائج  (14)يتضح مف الجدوؿ رقـ 

فرد، أف معامؿ  (N=38)بند لدى العادييف الذي قدر مجموعيـ  (21)الاستقبالية عددىـ 

    (0,96 )ىو معامؿ ثبات عاؿ جدا فيو يساوي  Alpha Cronbach آلفا كرونباخ

 : لمحور المغة التعبيرية لدى العاديينAlpha_Cronbachعرض و تفسير نتائج  . ب

 عرض النتائج: 

 الخاصة بمحور المغة Alpha Cronbach يبين نتائج معامل آلفا كرونباخ :(15)جدول رقم 
 التعبيرية عند العاديين

  كرووببخآلفبقَمت 

 

 عدد البىود

 

 الىسبت المئوٍت

(%) 

 عدد الحبلاث

(N) 

 الملاحظبث

Observations 

 

 

0,93 

 

 

25 

100%  وسبت الفعبلَت و الصلاحَت 38 

Validation 

 عدد البىود المستبعدة 0 0

 المجموع 38 %100
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 تفسير النتائج: 

 لبنود محور المغة التعبيرية Alpha_Cronbachو الذي يشمؿ نتائج  (15)يدؿ الجدوؿ رقـ 

فرد، وقد اتضح مف خلبلو بأف  (N=38)بند عند العادييف الذي بمغ مجموعيـ  (25)عددىـ 

 وىو معامؿ ثبات قوي جدا  (0,93)تساوي   Alpha Cronbach آلفا كرونباخقيمة معامؿ 

 : لمحور المغة الاستقبالية لدى التوحديينAlpha_Cronbachعرض وتفسير نتائج  . ت

 عرض النتائج: 

 الخاصة بمحور المغة Alpha Cronbach يبين نتائج معامل آلفا كرونباخ :(16)جدول رقم 
 الاستقبالية عند التوحديين

  كرووببخآلفبقَمت 

 

 عدد البىود

 

 الىسبت المئوٍت

(%) 

 عدد الحبلاث

(N) 

 الملاحظبث

Observations 

 

 

0,95 

 

 

21 

100%  وسبت الفعبلَت و الصلاحَت 38 

Validation 

 عدد البىود المستبعدة 0 0

 المجموع 38 %100

 تفسير النتائج: 

 لبنود محور Alpha_Cronbachالذي يبيف نتائج  (16)يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 

فرد، أف  (N=38)بند لدى التوحدييف الذي قدر مجموعيـ  (21)المغة الاستقبالية عددىـ 

 (0,95)معامؿ ثبات عاؿ جدا إذ قدرت قيمتو بػ  Alpha Cronbach آلفا كرونباخمعامؿ 
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 : لمحور المغة التعبيرية لدى التوحديينAlpha_Cronbachعرض و تفسير نتائج  . ث

 عرض النتائج: 

 الخاصة بمحور المغة Alpha Cronbach يبين نتائج معامل آلفا كرونباخ :(17)جدول رقم 
 التعبيرية عند التوحديين

  كرووببخآلفبقَمت 

 

 عدد البىود

 

 الىسبت المئوٍت

(%) 

 عدد الحبلاث

(N) 

 الملاحظبث

Observations 

 

 

0,96 

 

 

25 

100%  وسبت الفعبلَت و الصلاحَت 38 

Validation 

 عدد البىود المستبعدة 0 0

 المجموع 38 %100

 تفسير النتائج: 

 لبنود محور المغة Alpha_Cronbachو الذي يوضح نتائج  (17)يبيف الجدوؿ رقـ 

فرد، بأف  قيمة  (N=38)بند لدى التوحدييف الذي قدر مجموعيـ  (25)التعبيرية عددىـ 

 و ىو معامؿ ثبات قوي جدا  (0,96)تساوي   Alpha Cronbach آلفا كرونباخمعامؿ 

 لكل بند من بنود محوري Alpha_Cronbach نتائج معادلات آلفا كرونباخ  .2.1.3

: الاستبيان عمى انفراد

 لكل بند عمى Alpha Cronbachعرض و تفسير نتائج معادلات آلفا كرونباخ  . أ

 :انفراد لمحور المغة الاستقبالية عند العاديين
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 عرض النتائج: 

 لكل بند من بنود محور Alpha Cronbach يبين قيم معادلات آلفا كرونباخ :(18)جدول رقم 
 المغة الاستقبالية لدى العاديين

  كرووببخآلفبمعبمل 

Alpha de 

Cronbach En 

Cas de 

Suppression de 

L'élément 

 التببٍه

Variance de 

L'échelle En 

Cas de 

Suppression 

d'un Elément 

 المتوسط

Moyenne de 

L'échelle En 

Cas de 

Suppression 

d'un Elément 

 بىود

 اللغت

 الاستقببلَت

 

0,96 160,58 69,47 1 

0,96 159,24 69,68 2 

0,96 159,35 69,31 3 

0,96 158,56 69,36 4 

0,96 159,33 69,73 5 

0,96 157,93 69,47 6 

0,96 159,01 69,50 7 

0,96 159,37 69,63 8 

0,96 158,31 69,81 9 

0,96 158,88 69,36 10 

0,96 166,06 69,13 11 

0,96 165,78 69,05 12 

0,96 160,49 69,21 13 

0,96 161,29 69,28 14 

0,96 161,76 69,55 15 

0,96 160,66 69,34 16 

0,96 163,00 69,42 17 

0,96 159,53 69,76 18 

0,96 159,22 69,52 19 

0,96 161,32 69,63 20 

0,96 158,55 69,65 21 

 تفسير النتائج: 
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 Alpha آلفا كرونباخيظير أف قيـ معادلات ثبات  (18)بالنظر إلى بيانات الجدوؿ رقـ 

Cronbach  عالية جدا و ىذا عمى مستوى كؿ بنود محور المغة الاستقبالية لدى العادييف و قد

  (0,96)قدرت ىذه القيـ كميا بػ

 لكل بند عمى Alpha Cronbachعرض و تفسير نتائج معادلات آلفا كرونباخ  . ب

 :انفراد لمحور المغة التعبيرية عند العاديين

 عرض النتائج: 

 لكل بند من بنود محور Alpha Cronbach يبين قيم معادلات آلفا كرونباخ :(19)جدول رقم 
 المغة التعبيرية لدى العاديين

  كرووببخآلفبمعبمل 

Alpha de 

Cronbach En 

Cas de 

Suppression de 

L'élément 

 التببٍه

Variance de 

L'échelle En 

Cas de 

Suppression 

d'un Elément 

 المتوسط

Moyenne de 

L'échelle En 

Cas de 

Suppression 

d'un Elément 

 بىود

اللغت 

 التعبَرٍت

 

0,93 207,17 74,89 1 

0,92 192,85 74,89 2 

0,93 204,31 75,18 3 

0,92 193,02 75,05 4 

0,93 204,40 74,97 5 

0,93 198,80 74,94 6 

0,93 199,21 74,92 7 

0,92 191,64 74,92 8 

0,92 199,87 74,50 9 

0,92 190,65 75,13 10 

0,92 193,90 74,86 11 

0,92 196,75 75,00 12 

0,93 199,77 74,71 13 

0,93 204,18 75,07 14 

0,93 210,49 75,21 15 
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0,92 201,12 74,47 16 

0,92 198,92 74,78 17 

0,92 197,28 74,50 18 

0,92 188,69 75,28 19 

0,92 196,30 75,73 20 

0,92 200,02 74,92 21 

0,93 202,04 75,50 22 

0,92 197,93 74,81 23 

0,92 195,55 74,89 24 

0,93 200,43 75,31 25 

 تفسير النتائج: 

 Alpha آلفا كرونباخإلى أف قيـ معادلات ثبات  (19)تشير بيانات الجدوؿ رقـ 

Cronbach  قوية جدا و ىذا عمى مستوى كؿ بنود محور المغة التعبيرية لدى العادييف  وقد

   (0.93 ، 0.92)تراوحت ىذه القيـ ما بيف 

 لكل بند عمى Alpha Cronbachعرض و تفسير نتائج معادلات آلفا كرونباخ  . ت

 :انفراد لمحور المغة الاستقبالية عند التوحديين

 عرض النتائج: 

 لكل بند من بنود محور Alpha Cronbach يبين قيم معادلات آلفا كرونباخ :(20)جدول رقم 
 المغة الاستقبالية لدى التوحديين

 معبمل آلفب كرووببخ

Alpha de 

Cronbach En 

Cas de 

Suppression de 

L'élément 

 التببٍه

Variance de 

L'échelle En 

Cas de 

Suppression 

d'un Elément 

 المتوسط

Moyenne de 

L'échelle En 

Cas de 

Suppression 

d'un Elément 

بىود   

اللغت 

 الاستقببلَت 

 

0,95 228,00 51,78 1 

0,95 232,18 52,02 2 

0,95 224,77 51,65 3 
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0,95 225,99 51,94 4 

0,95 226,63 51,47 5 

0,95 222,89 51,15 6 

0,95 229,65 50,60 7 

0,95 228,30 51,44 8 

0,95 229,21 51,92 9 

0,94 219,06 51,55 10 

0,94 219,08 51,00 11 

0,95 227,29 50,71 12 

0,95 223,57 51,13 13 

0,95 229,22 50,57 14 

0,95 226,34 51,23 15 

0,95 236,03 50,55 16 

0,95 237,16 50,39 17 

0,95 225,51 51,00 18 

0,95 231,36 50,34 19 

0,95 234,34 50,76 20 

0,95 225,53 50,92 21 

 تفسير النتائج: 

آلفا كرونباخ تفسر الباحثتاف قيـ معادلات ثبات  (20)بعد استقراء بيانات الجدوؿ رقـ 

Alpha Cronbach  عالية جدا و ىذا عمى مستوى كؿ بنود محور المغة الاستقبالية  أنياعمى

 (0.95 ، 0.94)لدى التوحدييف و قد تراوحت ىذه القيـ ما بيف 
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 لكل بند عمى Alpha Cronbachعرض و تفسير نتائج معادلات آلفا كرونباخ  . ث

 :انفراد لمحور المغة التعبيرية عند التوحديين

 عرض النتائج: 

 لكل بند من بنود محور Alpha Cronbach يبين قيم معادلات آلفا كرونباخ :(21)جدول رقم 
 المغة التعبيرية لدى التوحديين

 معبمل آلفب كرووببخ

Alpha de 

Cronbach En 

Cas de 

Suppression de 

L'élément 

 التببٍه

Variance de 

L'échelle En 

Cas de 

Suppression 

d'un Elément 

 المتوسط

Moyenne de 

L'échelle En 

Cas de 

Suppression 

d'un Elément 

 بىود

اللغت 

 التعبَرٍت 

 

0,96 318,67 38,23 1 

0,96 317,17 38,89 2 

0,96 315,15 38,76 3 

0,96 317,70 38,84 4 

0,96 306,25 38,50 5 

0,96 310,34 38,63 6 

0,96 318,85 38,10 7 

0,96 314,27 38,68 8 

0,96 302,48 38,28 9 

0,96 327,02 39,05 10 

0,96 319,26 38,92 11 

0,96 328,53 39,05 12 

0,96 312,66 38,65 13 

0,96 319,96 38,92 14 

0,96 329,75 38,76 15 

0,96 303,00 38,15 16 

0,96 304,17 38,13 17 

0,96 314,22 38,78 18 

0,96 315,92 38,84 19 

0,96 322,88 38,92 20 

0,96 313,87 38,50 21 

0,97 336,20 38,10 22 

0,96 323,78 39,00 23 
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0,96 313,23 38,81 24 

0,96 313,38 38,73 25 

 تفسير النتائج: 

 Alpha Cronbach آلفا كرونباخأف قيـ معادلات ثبات  (21)تظير بيانات الجدوؿ رقـ 

قوية جدا و ىذا فيما يخص كؿ بنود محور المغة التعبيرية لدى التوحدييف و قد تراوحت 

  (0.97 ، 0.96)ىذه القيـ ما بيف 

: اختبار لمكشف عن الاضطرابات المغوية الاستقبالية و التعبيرية لدى التوحديين .4

في محوري  (التوحديين و العاديين) لمعينتين المستقمتين (T_Test)نتائج اختبار  .1.4

 :الاستبيان

 لعينة التوحديين و العاديين لمحور المغة (T_Test)عرض و تفسير نتائج اختبار  . أ

: الاستقبالية

 عرض النتائج: 

 لعينة التوحديين و عينة  العاديين لمحور المغة (T_Test)نتائج اختبار : (22)جدول رقم 
 ستقباليةالا

 

 مستوى الدلالت

(sig) 

 درجبث الحرٍت

(df) 

الاوحراف   (t) قَمت

 المعَبرً

المتوسط 

 الحسببٌ

Moyenne 

 عدد الحبلاث

(N) 

 

 المجموعبث

Groupes 

 

 

0,00 

 

74 

 

 

5,73 

 

13,28 

 

72,94 

 

38 

المجموعت 

 الأولي

 العبدٍَه

 

71,84 

 

15,82 

 

53,71 

 

38 

المجموعت 

الثبوَت 

 التوحدٍَه
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 تفسير النتائج: 

مف أجؿ مف معنوية الفروؽ بيف قيـ متوسطات درجات المجموعة الأولى التي تمثؿ العادييف 

 لعينتيف (T_Test)والمجموعة الثانية المتمثمة في التوحدييف، تـ المجوء إلى استخداـ اختبار 

مستقمتيف، وفيما يتعمؽ بنتائج مقارنة متوسطي عينة التوحدييف وعينة العادييف لمحور المغة 

أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي  (22)الاستقبالية يوضح الجدوؿ رقـ 

 أما مجموع متوسط (72,94)العينتيف المستقمتيف إذ قدر مجموع متوسط عينة العادييف بػ

 وىذا لصالح المجموعة الأولى والمتمثمة في العادييف (53,71)عينة التوحدييف فقدر بػ

 (0,00)وىي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  (5,73) بػ(t)وقدرت قيمة 

 لعينة التوحديين و العاديين لمحور المغة (T_Test)عرض و تفسير نتائج اختبار   . ب

: التعبيرية

 عرض النتائج: 

 لعينة التوحديين و عينة  العاديين لمحور المغة (T_Test)نتائج اختبار : (23)جدول رقم 
 التعبيرية

مستوى 

 الدلالت

(sig) 

درجبث 

 الحرٍت

(df) 

الاوحراف  (t)قَمت 

 المعَبرً

المتوسط 

 الحسببٌ
Moyenne 

 عدد الحبلاث

(N) 

 المجموعبث
Groupes 

 

 

0,00 

 

74 

 

 

9,84 

 

14,65 

 

78,10 

 

38 

المجموعت 

 الأولي

 العبدٍَه

 

70,28 

 

18,52 

 

40,26 

 

38 

المجموعت 

الثبوَت 

 التوحدٍَه
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 تفسير النتائج :

معنوية الفرؽ بيف قيـ متوسطات درجات المجموعة الأولى المتمثمة في العادييف لمتحقؽ مف 

 لعينتيف مستقمتيف  (T_Test)والمجموعة الثانية التي تمثؿ التوحدييف، تـ استعماؿ اختبار 

وفيما يخص نتائج مقارنة متوسطي عينة التوحدييف وعينة العادييف لمحور المغة التعبيرية 

أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي العينتيف  (23)يبيف الجدوؿ رقـ 

 في حيف بمغ مجموع متوسط (78,10)المستقمتيف إذ قدر مجموع متوسط عينة العادييف بػ

 وىذا لصالح المجموعة الأولى والتي تمثؿ عينة العادييف كما (40,26) عينة التوحدييف بػ

   (0,00)وىذه الأخيرة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  (9,84) بػ(t)قدرت قيمة 

 :مناقشة نتائج الدراسة .5

وفيما يمي مناقشة النتائج و ما كشفت عنو الدراسة الراىنة مف نتائج وما تضمنتو مف دلالات 

ومعاف، مع محاولة ربطيا بالتراث النظري و بنتائج الدراسات السابقة التي تناولت جزءا مف 

أىداؼ الدراسة الحالية في بناء أداة لمكشؼ عف الاضطرابات المغوية الاستقبالية  والتعبيرية 

 لدى التوحدييف

 :(الاستبيان)مناقشة نتائج الاختبارات السيكومترية للأداة  .1.5
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إف دقة نتائج الاختبارات مرىوف بتوفر حد مقبوؿ مف الخصائص السيكومترية، ومف أىميا 

ولمتحقؽ مف الفرضية الأولى  والمتعمقة ببناء  La Fiabilité والثبات La Validitéالصدؽ 

  :أداة تتوفر فييا دلالات الصدؽ والثبات، تـ القياـ بإتباع بعض الطرؽ  والممخصة فيما يمي

: مناقشة نتائج اختبارات صدق الأداة. 1.1.5

في الدراسة الراىنة فقد تـ إخضاع الأداة المقترحة إلى الخاصية الأولى والمتمثمة في 

 الصدؽ الذي يشير إلى مدى صلبحية الأداة في قياس ما وضعت لقياسو 

 فقد تـ عرض الصورة الأولية للبستبياف عمى قائمة :مناقشة نتائج صدق المحكمين . أ

متخصص، وىنا قمنا بالتنويع في  (14)مف المحكميف والذي بمغ عددىـ الإجمالي 

 أخصائييف أرطفونييف)اختيار المحكميف مف حيث الاختصاصات وىي كالتالي 

لإبداء آرائيـ حوؿ مدى صلبحية  (أخصائية نفسانية و أخصائي في التربية الخاصة

البنود و ملبئمتيا  ووضع التعديلبت التي يرونيا مناسبة، وفي ضوء ما أبدوه مف 

آراء فقد تـ حذؼ أربعة بنود متعمقة بمحور المغة الاستقبالية بسبب عدـ ملبئمتيا  

مف  (21)وتـ تعديؿ بعض الفقرات مف حيث صياغة السؤاؿ وبيذا أصبح عدد البنود 

وفيما يخص بنود محور المغة التعبيرية فمـ يتـ حذؼ أي بند مف البنود   (25)أصؿ 

إلا أنو تـ تعديؿ بعضيا مف حيث صياغة السؤاؿ بسبب غموضيا وبالتالي تـ 

وعميو أسفرت نتائج التحكيـ عمى درجة اتفاؽ . بند (25)الاستقرار عمى عدد البنود 
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 وىذا ما يؤكد أف بنود الاستبياف ممتازة ذات صدؽ (%92)بيف المحكميف بنسبة 

وبعد عرض الأداة عمى قائمة . عاؿ وىكذا تمتع الاستبياف بدلالات صدؽ المحكميف

( 76)مف المحكميف والخروج بصورتيا النيائية، تـ تطبيقيا عمى عينة مكونة مف 

 حالة عادية (38)حالة تعاني مف اضطراب التوحد و  (38)موزعة عمى 

 الذي نعني بو قدرة الاختبار عمى التمييز بيف :مناقشة نتائج الصدق التمييزي . ب

المجموعات المختمفة، و في الدراسة الحالية تـ حساب الصدؽ التمييزي مف خلبؿ 

ترتيب مجموع درجات الأفراد ترتيبا تنازليا في كؿ محوري المغة الاستقبالية و المغة 

التعبيرية سواء لدى عينة العادييف و كذا عينة التوحدييف، بحيث تـ توزيع النتائج 

و اليدؼ مف ( أفراد (7) عمى اليسار أي ما يعادؿ %27 عمى اليميف و 27%)

 (الضعفاء و المتفوقيف)ذلؾ يتجمى في البحث عف وجود فروؽ دالة بيف المجموعتيف 

  لاختبار الفرؽ بيف متوسطي Mann_Whitneyوعميو تـ استخداـ اختبار 

، و فيما يخص عينة العادييف تـ (الضعفاء و المتفوقيف)المجموعتيف المتطرفتيف 

بيف ىاتيف المجموعتيف   (Z) لحساب قيمة Wilcoxon ويمكوكسناستخداـ معادلة 

و كانت نفس القيمة بالنسبة لممحوريف، كما أوضحت النتائج  (3,13-)والتي قدرت بػ

بالنسبة لممحوريف، أما فيما يتعمؽ  (0,002)قيمة مستوى الدلالة و التي تساوي 

 في ما يخص محور المغة الاستقبالية (3,16-)بػ (Z)بعينة التوحدييف فقدرت قيمة 

 في ما يخص محور المغة التعبيرية عند (3,34-)و. (0,02)عند مستوى الدلالة 
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 وجود قوة إلى Mann_Whitneyوبالتالي يشير اختبار   (0,001)مستوى الدلالة 

، وبيذا فاف بنود محور المغة الاستقبالية  والتعبيرية تتمتع تمييزية بيف المجموعتيف

بالقدرة عمى التمييز بيف مجموعة الضعفاء والمتفوقيف لدى العادييف والتوحدييف، وىذا 

 . يعتبر مؤشرا عمى الصدؽ التمييزي للؤداة

: تحميل و مناقشة نتائج اختبارات ثبات الأداة. 2.1.5

 كما تـ إخضاع الأداة المقترحة إلى الخاصية الثانية والمتمثمة في الثبات 

الخاصة بمحوري  Alpha_Cronbach ألفا كرونباخ مناقشة نتائج معادلة . أ

 :الاستبيان

إذ جرى التحقؽ مف ثبات أداة الدراسة مف خلبؿ الاعتماد عمى طريقة حساب معامؿ 

  spss باستخداـ البرنامج الإحصائي Alpha_Cronbach ألفا كرونباخثبات 

بأنو يعطي درجة ثبات الأداة في حالة حذؼ كؿ بند مف  ألفا كرونباخ ويتميز معامؿ

بنود الاستبياف، بالتالي فمف الممكف حذؼ أي مفردة تؤدي إلى انخفاض معامؿ ثبات 

الاستبياف،  و في الدراسة الراىنة تـ حساب و إيجاد معامؿ التمييز لكؿ بند مف بنود 

محوري المغة الاستقبالية و التعبيرية سواء لدى التوحدييف و كذا العادييف و فيما 

 لبنود محور المغة لبنود Alpha_Cronbachيخص عينة العادييف قد أسفرت نتائج 

بند لدى العادييف الذي قدر مجموعيـ  (21)محور المغة الاستقبالية عددىـ 
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(N=38)  آلفا كرونباخفرد، أف معامؿ Alpha Cronbach   ىو معامؿ ثبات عاؿ

بند عند العادييف  (25) أما محور المغة التعبيرية عددىـ (0,96 )جدا فيو يساوي

آلفا فرد، وقد اتضح مف خلبلو بأف قيمة معامؿ  (N=38)الذي بمغ مجموعيـ 

و ىو معامؿ ثبات قوي جدا، و فيما  (0,93)تساوي   Alpha Cronbach كرونباخ

 لبنود محور المغة الاستقبالية Alpha_Cronbachيبيف نتائج  يخص فئة التوحدييف 

آلفا فرد، أف معامؿ  (N=38)بند لدى التوحدييف الذي قدر مجموعيـ  (21)عددىـ 

، أما (0,95)معامؿ ثبات عاؿ جدا إذ قدرت قيمتو بػ  Alpha Cronbach كرونباخ

( N=38)بند لدى التوحدييف الذي قدر مجموعيـ  (25)محور المغة التعبيرية عددىـ 

و ىو  (0,96)تساوي   Alpha Cronbach آلفا كرونباخفرد، بأف  قيمة معامؿ 

و بيذا تكوف بنود محور المغة الاستقبالية و التعبيرية قد . معامؿ ثبات قوي جدا

تمتعت جميعيا بدرجات ثبات عالية و قوية، مما يعني وجود اتساؽ بيف كؿ البنود  

 وىذا ما يدؿ عمى ثبات الأداة    

لكل بند عمى انفراد  Alpha Cronbach مناقشة نتائج معادلات آلفا كرونباخ . ب

: لمحوري الاستبيان عمى انفراد

لكؿ بند عمى انفراد لمحور  Alpha Cronbach آلفا كرونباخأما فيما يخص نتائج معادلات 

 Alpha آلفا كرونباخالمغة الاستقبالية عند العادييف فاف جميع قيـ معادلات ثبات 

Cronbach  عالية جدا و ىذا عمى مستوى كؿ بنود محور المغة الاستقبالية التي قدرت
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قوية جدا   Alpha Cronbachآلفا كرونباخ أما فيما يخص قيـ معادلات ثبات ، (0,96)بػ

  0.92)وىذا عمى مستوى كؿ بنود محور المغة التعبيرية و قد تراوحت ىذه القيـ ما بيف 

 Alphaآلفا كرونباخ أما فيما يخص عينة التوحدييف قيـ معادلات ثبات ، (0.93

Cronbach  عالية جدا و ىذا عمى مستوى كؿ بنود محور المغة الاستقبالية لدى  أنياعمى

، و فيما يتعمؽ بقيـ معادلات (0.95 ، 0.94)التوحدييف و قد تراوحت ىذه القيـ ما بيف 

قوية جدا و ىذا فيما يخص كؿ بنود محور المغة  Alpha Cronbach آلفا كرونباخثبات 

  و بيذا فانو تـ التوصؿ إلى أف (0.97 ، 0.96)التعبيرية و قد تراوحت ىذه القيـ ما بيف 

 ىو معامؿ ثبات عاؿ و قوي جدا يدؿ عمى ثبات الأداة أي الاستبياف  آلفا كرونباخمعامؿ 

 معادلات ثبات قوية و عالية جدا مما آلفا كرونباخوصلبحيتو لمدراسة، وتعتبر معادلات 

 دليؿ عمى لألفا كرونباخيدؿ عمى ثبات الأداة  وصلبحيتيا، إذ أف الحصوؿ عمى قيـ جيدة 

الاتساؽ والترابط الجيد بيف بنود كؿ محور مما يدؿ عمى ثبات الأداة، وبيذا تحققت الفرضية 

 الأولى التي مفادىا يمكف بناء أداة تتوفر فييا دلالات الصدؽ والثبات 

وبعد مناقشة نتائج الاختبارات السيكومترية لأداة الدراسة توصمنا إلى نفس النتائج التي 

توصمت إلييا الدراسات السابقة التي تـ عرضيا، ومف بيف ىذه الدراسات نجد دراسة 

Dorothy Bishop (1998) طريقة :قائمة تقييـ التطور الاتصالي لمطفؿ"  التي تحمؿ عنواف 

و قد اعتمدت ىذه الدراسة عمى بناء أداة متمثمة " لتقييـ جوانب ضعؼ الاتصاؿ لدى الأطفاؿ

في استبياف الذي تـ إخضاعو إلى دلالات الصدؽ والثبات، و قد أسفرت نتائج الدراسة عمى 
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تمتع الأداة المقترحة بدلالات الصدؽ  والثبات، ولعؿ الدليؿ عمى ذلؾ قيـ معادلة كرونباخ 

إلى جانب ىذه الدراسة نجد دراسة . العالية، وكذا وجود اتساؽ داخمي لبنود الاستبياف

Amélie Beauvais & Fabienne Hofer (2011)  اليدؼ الرئيسي مف ىذه الدراسة ويكمف 

، بالاعتماد عمى الاستبياف الذي تـ بناؤه   الكشؼ عنياوفي تقييـ الاضطرابات البراغماتية  

   مما يعني صلبحية الأداةبينت الدراسة معامؿ ارتباط جيد وقد

مناقشة نتائج اختبار الكشف عن الاضطرابات المغوية الاستقبالية و التعبيرية لدى . 2.5

  :التوحديين

في  (التوحديين و العاديين) لمعينتين المستقمتين (T_Test)مناقشة نتائج اختبار . 1.2.5

 :محوري الاستبيان

  لمتحقؽ مف الفرضية الثانية والمتعمقة بإمكانية كشؼ الأداة عف الاضطرابات المغوية

بيف العادييف والتوحدييف، تـ إجراء مقارنة بيف درجات المجموعة الأولى التي تمثؿ 

و المجموعة الثانية المتمثمة في التوحدييف مكونة أيضا  (38)العادييف المقدر عددىـ 

 لمعينتيف المستقمتيف (T_Test)فرد، وليذا تـ المجوء إلى استخداـ اختبار  (38)مف 

أما في محور المغة التعبيرية ، (5,73)الذي قدرت قيمتو في محور المغة الاستقبالية بػ

 وفيما يتعمؽ بنتائج مقارنة (0,00)عند مستوى الدلالة  (9,84)فكانت قيمتو 

متوسطي ىاتيف المجموعتيف بالنسبة لمحور المغة الاستقبالية إذ قدر مجموع متوسط 
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  (53,71) أما مجموع متوسط عينة التوحدييف فقدر بػ(72,94)عينة العادييف بػ

وىذا لصالح المجموعة الأولى والمتمثمة في العادييف، وىذا ما يكشؼ عف وجود 

أما فيما . لدى التوحدييف (الاستيعابية)اضطرابات عمى مستوى المغة الاستقبالية 

يخص نتائج مقارنة متوسطي عينة التوحدييف وعينة العادييف الخاصة بمحور المغة 

 في حيف بمغ مجموع متوسط (78,10)التعبيرية فقدر مجموع متوسط عينة العادييف بػ

 وىكذا أسفرت نتائج ىذا الاختبار عمى وجود فروؽ بيف (40,26)عينة التوحدييف بػ

المجموعتيف المستقمتيف  وبالتالي تـ الكشؼ عف الاضطرابات المغوية عمى مستوى 

كما تـ الاستنتاج عمى أف التوحدييف . الجانب الاستقبالي  والتعبيري لدى التوحدييف

يعانوف مف اضطرابات لغوية في الجانب التعبيري بدرجة كبيرة مقارنة بالجانب 

الاستقبالي  وىذا مف خلبؿ نتائج فروؽ متوسطي المجموعتيف، إذ بمغ مجموع متوسط 

، أما مجموع متوسطيـ في محور المغة (40,26)التوحدييف في محور المغة التعبيرية 

 و بيذا تكوف النتائج التي توصمنا إلييا مطابقة تماما مع (53,71)الاستقبالية فقدر بػ

دراسات السابقة التي تناولناىا في ىذه الدراسة والتي انصبت معظميـ عمى دراسة 

ليو النواحي المغوية  والتواصمية لدى التوحدييف، ومف بيف ىذه الدراسات نجد دراسة 

التي ىدفت إلى فحص التعبيرات المغوية لدى الأطفاؿ التوحدييف  ( 1946)كانر 

ومعرفة طبيعتيا وقد أسفرت ىذه الدراسة عمى أف الألفاظ لدى التوحدييف تبدو غير 

مناسبة و ليست ذات معنى لدى الأطفاؿ التوحدييف، كما تتفؽ نتائج الدراسة الراىنة 
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نكوص "التي تناولت موضوع Brown Jennifer & Others( 1995 )مع دراسة 

، وتمثؿ اليدؼ الرئيسي مف إجراء ىذه الدراسة إلى "المغة عند الأطفاؿ التوحدييف

معرفة السبب في اضطرابات نمو المغة عند الأطفاؿ التوحييف  وتمثمت نتائجيا في 

واتفقت . أف النكوص في نمو المغة يرجع إلى قمة استخداـ ميارات الاتصاؿ الشفوية

التي ىدفت إلى معرفة السياسات Baltaxe & D’angiola( 1996 )كذلؾ مع دراسة 

المستخدمة في الحوار مع أطفاؿ توحدييف و أطفاؿ لدييـ ضعؼ لغوي خاص  

أطفاؿ ذوي نمو لغوي عادي  وقد أظيرت ىذه الدراسة أف الأطفاؿ التوحدييف كانوا و

قادريف عمى استخداـ بعض الروابط المتماسكة في المغة، و لكف كانوا أقؿ نجاحا مف 

التي Light et Al (1998 )وتتفؽ كذلؾ مع الدراسة التي أجراىا .  المجموعتيف

الاتصاؿ المتزايد لتدعيـ الاتصاؿ الاستقبالي والتعبيري للؤفراد "تحمؿ عنواف 

، وقد ىدفت إلى فيـ طرؽ استخداـ الاتصاؿ المتزايد والبدائي لتدعيـ فيـ "التوحدييف

دراؾ  تعبير الأفراد التوحدييف وقد توصمت ىذه الدراسة إلى وضع نموذج لبرنامج  وا 

ومف بيف الدراسات التي اتفقت معيا نتائج الدراسة . يطبؽ عمى الأطفاؿ التوحدييف

التي ىدفت إلى معرفة طبيعة الكلبـ  والصوت Lips( 2003 )الحالية نجد دراسة 

وضعؼ السمع،  وقد أشارت إلى عجز أطفاؿ التوحد في تمييز نغمات الصوت وما 

حدث ليا مف تغيير، وقد أرجع الباحثوف ىذا العجز إلى القصور في ميارة الانتباه  

إلى جانب ىذه الدراسة نجد دراسة . والاستماع لدييـ والى عجزىـ في فيميـ للؤوامر
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Sim Gerber( 2003 ) رؤية متطورة لتقييـ المغة  والتدخؿ مف أجؿ "تحت عنواف

، و بالتالي ىدفت إلى إظيار منظور اكتساب المغة  والتي تخدـ "أطفاؿ طيؼ التوحد

. عمميات فيـ و علبج الكلبـ و المغة لمشاكؿ التواصؿ التي تواجو الأطفاؿ التوحدييف

إلى جانب ىذه الدراسات التي اتفقت مع نتائج دراستنا ىذه مف حيث الكشؼ عف 

العربي  الاضطرابات المغوية الاستقبالية والتعبيرية لدى التوحدييف، نجد كذلؾ دراسة

تقييـ الاتصاؿ غير المفظي لدى الأطفاؿ "التي تحمؿ عنواف ( 2012)ليمية 

و التي ىدفت إلى الكشؼ عف وجود صعوبات في استخداـ الاتصاؿ غير " التوحدييف

المفظي لدى الطفؿ التوحدي، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود صعوبات  ومشاكؿ 

في استخداـ الاتصاؿ غير المفظي لدى الأطفاؿ التوحدييف ويظير ذلؾ في صعوبة 

انعداـ الرصيد المغوي، صعوبة فيـ لغة الجسد، نغمات )فيـ التعميمات المقدمة ليـ  

إلى معاناة ىؤلاء ، كما أسفرت النتائج النيائية لمدراسة (...الصوت و تعبيرات الوجو

التوحدييف مف صعوبات  واضطرابات عمى مستوى الجانب التعبيري بدرجة كبيرة 

 و عمى ىذا فقد نصت بعض الدراسات السابقة إلى مقارنة بالجانب الاستقبالي،

ضرورة وضع برامج لغوية علبجية تيدؼ إلى تنمية الناحية المغوية لدى التوحدييف  

ومف بيف ىذه وىذا ما يؤيد ما سبؽ و أف أشارت إليو العديد مف الدراسات السابقة، 

فاعمية برنامج "التي تحمؿ عنواف ( 2009)محمد خيضر الدراسات نجد دراسة 

وقد بينت نتائج الدراسة وجود " علبجي بالمعب لتنمية المغة لدى الأطفاؿ التوحدييف
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المغة الاستقبالية المغة )فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف في النمو المغوي 

التعبيرية، فيـ قواعد المغة، التعرؼ عمى المتشابيات التعرؼ عمى المتضادات الربط 

لكشؼ ا التي ىدفت إلى (2013) و قرايش حفرادوتتفؽ كذلؾ مع دراسة . (والتحميؿ

عف صعوبات الاتصاؿ المغوي عند المصابيف بالتوحد وكذا إعداد برنامج تدريبي 

يستيدؼ تحسيف بعض ميارات الاتصاؿ المغوي لدى بعض مف الأطفاؿ المصابيف 

توصمت الدراسة إلى وجود أثر لمبرنامج المقترح في تنمية ميارات و قد . بالتوحد

كما أوصت ىذه الدراسة بأىمية إعداد برامج علبجية تساىـ في  التواصؿ المغوي، 

تنمية و تطوير ميارات التواصؿ المغوي، فرغـ اختلبؼ ىذه البرامج في أسسيا 

النظرية إلا أنيا تشترؾ جميعيا في التأثير الايجابي الكبير في تنمية الميارات 

 وبيذا نكوف قد تحققنا مف الفرضية الثانية التي .المختمفة و في تطوير قدرات الطفؿ

 مفادىا يمكف لأداة الدراسة الكشؼ عف الاضطرابات المغوية التوحدييف  والعادييف
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 :الاستنتاج العام

تمثمت أداة الدراسة الراىنة في الاستبياف و يعتبر ىذا الأخير أداة ميمة مف أدوات جمع 

البيانات بيدؼ الإجابة عمى تساؤلات الدراسة، و في بحثنا ىذا نحف بصدد الحديث عف 

الأداة التي قمنا ببنائيا و تطبيقيا عمى العينة المستيدفة، و تيدؼ ىذه الأداة إلى الكشؼ 

عف الاضطرابات المغوية الاستقبالية و التعبيرية لدى التوحدييف، و قد تـ إخضاع الاستبياف 

لاختبارات الصدؽ المتمثمة في صدؽ المحكميف إضافة إلى الصدؽ التمييزي، وقد تمثؿ 

اليدؼ الرئيسي مف بناء ىذا الاستبياف ىو الكشؼ عف الاضطرابات المغوية الاستقبالية  

والتعبيرية لدى التوحدييف، أما فيما يتعمؽ باختبارات الثبات فقد تـ التحقؽ مف ثبات الأداة مف 

 إذ يعد ىذا القياس مف الأكثر استخداما  Alpha Cronbach" آلفا كرونباخ"خلبؿ قياس 

، و في دراستنا ىذه و انطلبقا مف (0,70)والذي يفترض ألا يقؿ الثبات لأي محور عف 

تراوحت جميع قيـ كؿ بند مف بنود محوري الاستبياف ما بيف " آلفا كرونباخ"نتائج 

 إلى  Mann_Whitney و فيما يتعمؽ بالصدؽ التمييزي أشار اختبار. (0.97,0.92)

ف، مما يسمح للبستبياف باستخدامو كأداة تمييزية ذات قدرة وجود قوة تمييزية بيف المجموعتي

عمى الكشؼ عف الاضطرابات المغوية لدى التوحدييف و العادييف، تـ الاعتماد كذلؾ في ىذه 

الدراسة عمى مقارنة بيف درجات المجموعة الأولى التي تمثؿ العادييف  والمجموعة الثانية 

 لمعينتيف المستقمتيف  وفيما يتعمؽ بنتائج (T_Test)المتمثمة في التوحدييف، باستخداـ اختبار 

مقارنة متوسطي ىاتيف المجموعتيف بالنسبة لمحور المغة الاستقبالية أسفرت النتائج عمى 
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وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي العينتيف، و ىذا ما يكشؼ عف وجود 

أما فيما يخص نتائج . لدى التوحدييف (الاستيعابية)اضطرابات عمى مستوى المغة الاستقبالية 

مقارنة متوسطي عينة التوحدييف وعينة العادييف الخاصة بمحور المغة التعبيرية أكدت النتائج 

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي المجموعتيف الأولى  والثانية، كما تـ التوصؿ 

التوحدييف يعانوف مف اضطرابات عمى مستوى المغة التعبيرية بدرجة كبيرة مقارنة بالمغة إلى 

  .لاسيما إذا ما تـ مقارنتيـ بالأفراد العادييفالاستقبالية 

: وفيما يمي عرض ممخص لأىـ النتائج المتوصؿ إلييا

أسفرت نتائج التحكيـ عمى حصوؿ معظـ فقرات الاستبياف عمى درجة اتفاؽ بيف  .1

 معنى ذلؾ أف بنود الاستبياف ممتازة ذات صدؽ عاؿ وىكذا (%92)المحكميف بمغت 

 تمتع الاستبياف بدلالات صدؽ المحكميف

 (الضعفاء و المتفوقيف)أكدت الدراسة عمى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المجموعتيف .2

 Mann_Whitney ماني ويتنيسواء لدى التوحدييف أو العادييف، و قد أشار اختبار 

، مما يسمح للبستبياف باستخدامو كأداة تمييزية  وجود قوة تمييزية بيف المجموعتيفإلى

 ذات قدرة عمى الكشؼ عف الاضطرابات المغوية لدى التوحدييف و العادييف

 Alphaآلفا كرونباختعتبر المعاملبت التي تـ التوصؿ إلييا باستخداـ معامؿ  .3

Cronbach  ( 0.97,0.92) معاملبت ثبات قوية وعالية جدا والتي تراوحت ما بيف

 مما يؤكد عمى الاتساؽ الداخمي لبنود الاستبياف و بالتالي ثباتو 
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 عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف (T_Test)دلت نتائج اختبار  .4

في كؿ مف محور المغة الاستقبالية  ومحور المغة  (التوحدييف والعادييف)المستقمتيف 

مما يعني سماح الأداة بالكشؼ عف الاضطرابات المغوية الاستقبالية  التعبيرية 

 والتعبيرية 
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صممت الدراسة الحالية بيدؼ بناء أداة لمكشؼ عف الاضطرابات المغوية الاستقبالية  

موزعة عمى  (76)التعبيرية لدى التوحدييف، وقد تكونت العينة الإجمالية ليذه الدراسة مف و

 منظمةحالة عادية، تـ اختيارىـ بطريقة  (38)حالة تعاني مف اضطراب التوحد و (38)

وبالتالي لإجراء ىذه الدراسة تـ الاعتماد عمى تطبيؽ الأداة . عمى مستوى عدة أماكف متفرقة

المقترحة المتمثمة في الاستبياف وقد تـ إخضاعو لاختبارات الصدؽ المتمثمة في صدؽ 

، كما تـ الكشؼ عف آلفا كرونباخالمحكميف والصدؽ التمييزي، وكذا الثبات باستخداـ معامؿ 

الذي  (T-Test)الاضطرابات المغوية الاستيعابية والإنتاجية لدى التوحدييف مف خلبؿ اختبار 

أسفرت نتائجو إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي المجموعتيف الأولى التي 

وقد تـ تبني المنيج الوصفي كونو . تمثؿ فئة التوحدييف والثانية المتمثمة في فئة العادييف

.  الأكثر ملبئمة والأنسب لطبيعة بحثنا

وبيذا يظير لنا جميا مدى أىمية دراسة النواحي المغوية لدى التوحدييف نظرا لما يعانونو مف 

صعوبات ومشاكؿ وىذا ما أثبتتو العديد مف الدراسات، وبالرغـ مف النتائج المبدئية المتحصؿ 

معقد وىو وعمييا مف خلبؿ دراستنا ىذه، إلا أنيا لـ تكف سوى التفاتة بسيطة لميداف واسع  

الاضطرابات المغوية لدى التوحدييف، إذ نأمؿ لأف تكوف ىناؾ دراسات وبحوث معمقة في 

.  الاىتماـوىذا المجاؿ نظرا لأىميتو ولإعطائو حقو مف العناية 

ختاما نأمؿ أف يؤدي ىذا البحث الغرض الذي وضع مف أجمو، وأف يكوف فيو فائدة معرفية 

تعود بالنفع عمى طمبتنا، كما نرجو أف تكوف ىذه الدراسة في المستوى المطموب باحتوائيا 
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قدر المستطاع مف الجيد والإتقاف، وتغدو مرجعا لمطمبة والباحثيف، ومنطمقا لدراسات  

 بحوث مستقبميةو

: توصيات الدراسة

في ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا و التي أسفرت عنيا الدراسة الحالية، لا بد مف تقديـ و

بعض التوصيات التي مف شأنيا أف تسيـ في تطوير أساليب تأىيؿ الأفراد التوحدييف       

:                                                   ويمكف إيجاز تمؾ التوصيات فيما يمي

تحسيس المجتمع بضرورة التكفؿ بشريحة التوحدييف وتوعيتو بكيفية التعامؿ معيا  

خاصة الأولياء، الذيف ىـ بمثابة التشخيص الأولي لمثؿ ىذه الاضطرابات 

كذا وإعداد دراسات تمقي الضوء بشكؿ مركز عمى جوانب اضطراب المغة الاستقبالية   

 التعبيرية 

ضرورة إخضاع كؿ الأطفاؿ التوحدييف لممراقبة الدائمة والمستمرة في جميع النواحي  

 التطورية لمتمكف مف اكتشاؼ مختمؼ الصعوبات الخاصة التي تمس المغة 

المساىمة في اقتراح وبناء أو تطوير اختبارات متعمقة بالكشؼ عف الاضطرابات  

 المغوية خاصة لدى فئات التوحد
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وجوب تأىيؿ وتدريب الأخصائييف النفسانييف والأرطفونييف في الميداف، وتأطيرىـ في  

مجاؿ الإعاقة الذىنية لضماف سير حسف جمسات إعادة التربية المعدة مف قبؿ 

   Pluridisciplinaireمجموعة تربوية متعددة التخصصات 

ضرورة إعداد برامج لغوية علبجية تستيدؼ جميع أنواع الاضطرابات المغوية نظرا  

 لمعاناة التوحدييف مف صعوبات عمى ىذا المستوى

استخداـ الوسائؿ و الأنشطة لإنجاح البرامج المغوية بما في ذلؾ قراءة القصص   

 ...لعب الأدوارو

التأكيد عمى العمؿ التعاوني المشترؾ بيف المختصيف والأولياء، مف خلبؿ عقد  

 اجتماعات دورية و منتظمة لمتداوؿ والتشاور والاتفاؽ حوؿ خطط عمؿ مشتركة 

القياـ ببحوث و دراسات عممية تتناوؿ الجوانب المعرفية لمطفؿ تمكف مف تقديـ طرؽ  

 ووسائؿ مكيفة تساعدىـ عمى اكتساب أنسب لمبرامج العلبجية

فتح مراكز متخصصة بالتكفؿ بالمصابيف باضطراب التوحد لما يحتاجونو مف الرعاية  

 المكثفة والمستمرة

فتح فرص ليذه الفئة للبندماج في المجتمع، كفتح أقساـ خاصة ليذه الفئة في  

 المدارس العامة 
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 المراجع العربية :

البرامج التربوية التي تقدميا وزارة التربية  ، (2004)إبراىيـ عبد الله العثماف  .1

 ، الرياضوالتعميم لأطفال ذوي التوحد

، دار وائؿ (الخصائص و العلاج )التوحد، (2004)إبراىيـ عبد الله فرج الزريقات  .2

 لمطباعة و النشر، عماف

 الأسباب :التوحد، (2011)أسامة فاروؽ مصطفى والسيد كامؿ الشربيني  .3

 ، الطبعة الأولى، دار المسيرة لمنشر و التوزيع و الطباعة، عمافالتشخيص، العلاج

، مركز الإسكندرية مقدمة في سيكولوجية المغة، (2000)أنسى محمد أحمد قاسـ  .4

 لمكتاب، القاىرة

الدليل التشخيصي والإحصائي الخامس للاضطرابات  ،(2014 )أنور الحمادي .5

 الدار العربية لمعموـ ناشروف، DSM5 العقمية

بعض الموضوعات في التعميم العلاجي لذوي الحاجات ، (2006 )إماـ و آخروف .6

، القاىرةالخاصة  ، مطبعة زمزـ

الدليل الإحصائي و التشخيص الرابع ، (2001)أمينة السماؾ و مصطفى عادؿ  .7

 ، مكتبة المنار الإسلبميةللاضطرابات النفسية
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المشكلات المتعمقة بالمغة ، (14/01/2010)أحمد الزؽ و عبد العزيز السويري  .8

الاستقبالية و المغة التعبيرية لمطمبة ذوي صعوبات التعمم المغوية في مدينة 

 (1)، العدد (6)، المجمة الأردنية في العموـ التربوية، المجمد الرياض

أثر برنامج تدريبي لغوي لتنمية ، (22/01/2012)إيناس عميمات و ميرفت الفايز  .9

ميارات المغة الاستقبالية لدى أطفال ما قبل المدرسة من ذوي الاضطرابات المغوية 

 (1)، العدد (8)، المجمة الأردنية في العموـ التربوية، المجمد في عينة أردنية

فعالية العلاج ، (20/03/2008_18)إيياب عاطؼ عزت و عادؿ عبد الله محمد  .10

بالموسيقى للأطفال التوحديين في تحسين مستوى نموىم المغوي، الجمعية الخميجية 

، الممتقى الثامف، كمية التربية جامعة (جمعية أولياء أمور المعاقين)للإعاقة 

 الزقازيؽ، مصر

في  (الوالدين)تفعيل دور الآباء ، (7/12/2006_5)أيمف محمد محمود البمشو  .11

  ورقة (من النظرية إلى التطبيق )البرامج السموكية و التربوية للأطفال التوحديين

 رعاية و تأىيؿ ذوي الاحتياجات الخاصة في :عمؿ، المؤتمر العربي التاسع للبتحاد

 (مصر)، القاىرة (الحاضر و المستقبؿ)الوطف العربي 

فاعمية برنامج علاجي بالمعب لتنمية المغة ، (2009)أسامة أحمد محمد خيضر  .12

 كاميميا إبراىيـ عبد الفتاح، قسـ عمـ النفس رسالة :إشراؼلدى الأطفال التوحديين، 

 أعدت لمحصوؿ عمى درجة دكتوراه الفمسفة في دراسات الطفولة، جامعة عيف الشمس
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دراسة الفيم لمغة الشفيية لدى الطفل المصاب بالتوحد بعد ، (2012)أدافر لامية  .13

عنو عزيزة، رسالة مقدمة لنيؿ شيادة : إشراؼ، إخضاعو لإعادة التربية الصوتية

الماجستير في الارطفونيا، قسـ عمـ النفس و عموـ التربية و الارطفونيا كمية العموـ 

 (2)الإنسانية و الاجتماعية، جامعة الجزائر 

فعالية برنامج تدريبي لتنمية ميارات التفاعل الاجتماعي في نقص أميرة طو بخش،  .14

، كمية التربية، جامعة أـ القرى، مكة السموك العدواني لدى الأطفال التوحديين

 المكرمة

 مرحمة المغة الغير :مرحمة نمو الطفولة، (23/05/2010)إيياب محسف أنور  .15

-http ://www.b المقطعية، الجمعية البحرينية لمتلازمة داون

dss.org/Down/main/Search/?q=%C7%CE%D5%C7%C6%ED   تاريخ

 20/12/2014: التصفح

 مراحل :التربية و التعميم و البحث العممي، (05/08/2007)إبراىيـ محمد عياش  .16

 اكتساب المغة

استخدام جداول الأنشطة المصورة مدخلا لإكساب بمقيس إسماعيؿ داغستاني،  .17

، كمية التربية، جامعة الممؾ بعض الميارات الحياتية لدى أطفال الروضة الذاتويين

 سعود، الرياض
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تطوير مقياس النمو المغوي لقياس ، (2004)بدر بف فارس حمد النصيري  .18

 الميارات المغوية للاطفال المعاقين سمعيا من الرضاعة و حتى عمر خمس سنوات

 خولة يحي، رسالة مقدمة لمحصوؿ عمى درجة الماجستير :إشراؼ الأستاذة الدكتوراه

 في التربية الخاصة، كمية الدراسات العميا، الجامعة الأردنية 

دراسة صعوبات الفيم التركيبي و الدلالي لمغة الشفيية ، (2010)تنساوت صافية  .19

رسالة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير، جامعة لدى الأطفال المصابين بمتلازمة داون، 

 الجزائر

استخراج الخصائص السيكومترية لمقياس معايير ، (2014ماي )حساني إسماعيؿ  .20

، مذكرة ماجستير، كمية العموـ جودة المعمم عمى عينة من المعممين بولاية الوادي

الإنسانية و الاجتماعية، قسـ عمـ النفس و عموـ التربية و الارطفونيا تخصص 

 القياس في عمـ النفس و عموـ التربية، جامعة البميدة

أثر برنامج تدريبي في تنمية بعض ميارات ، (2013)حفراد فاطمة و قرايش دييية  .21

 عزاز :إشراؼسنوات، (11_7)التواصل المغوي لدى عينة من الأطفال التوحديين 

محمد زىير، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة ليسانس في الارطفونيا، جامعة مولود معمري 

 تيزي وزو
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 ممخص لأساليب الصدق و الثبات في الاختبارات،حسيف عبد الفتاح الغامدي،  .22

  تاريخ http://www.hnafs.com/2011/06/blog-post_21.html جامعة أـ القرى،

 08/06/2015 :التصفح

فاعمية برنامج تدريبي لتنمية السموكات غير المفظية لدى ، (2013)دلشاد عمي  .23

دراسة شبو تجريبية في المنظمة السورية لممعوقيف  )عينة من الأطفال التوحديين

 ، كمية التربية، جامعة دمشؽ(1)، العدد (29) سياد المممي، المجمد :، إشراؼ("آماؿ"

 ، دار العمـ لمملبييفمنيج البحث في العموم الاجتماعية، (1989)رشواف محمد  .24

القواعد المنيجية التربوية لبناء ، (2010)زياد بف عمي بف محمود الجرجاوي  .25

 الطبعة الثانية، مطبعة أبناء الجراح بفمسطيف، مدينة غزة الاستبيان، 

 دار الفكرالاتصال المغوي لمطفل التوحدي، ، (2002)سيى أحمد أميف نصر  .26

 الأردف

تأثير منيج حركي في تعمم بعض ، (2010)سيى عمي حسف و عمي مكي ميدي  .27

 العدد  ، مجمة عموـ التربية الرياضيةالميارات الخاصة بالرياضيات لأطفال التوحد

 ، جامعة بابؿ(3)، المجمد (3)

 ، كمية التربية، جامعة حموافبرنامج تحميل السموك التطبيقيسماح قاسـ سالـ،  .28

مدى فاعمية برنامج علاجي لتنمية الاتصال ، (2001)سيى أحمد أميف نصر  .29

 كاميميا إبراىيـ عبد الفتاح رسالة :إشراؼالمغوي لدى بعض الأطفال التوحديين، 

http://www.hnafs.com/2011/06/blog-post_21.html
http://www.hnafs.com/2011/06/blog-post_21.html
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مقدمة لمحصوؿ عمى درجة دكتوراه الفمسفة في دراسات الطفولة، جامعة عيف شمس 

 مصر

، مجمة جامعة الاضطرابات المغوية و علاجيا، (2013)صادؽ يوسؼ الدباس  .30

 ، جامعة فمسطيف الأىمية(29)القدس المفتوحة للؤبحاث و الدراسات، العدد 

فاعمية برنامج تريبي في تحسين الميارات ، (10/06/2013)طراد نفيسة  .31

 الوناس مزياني، تخصص :، إشراؼالاجتماعية لدى عينة من الأطفال التوحديين

عمـ النفس العيادي، مذكرة مقدمة لاستكماؿ متطمبات شيادة ماستير أكاديمي، جامعة 

 قاصدي مرباح، ورقمة

، الطبعة الأولى، دار الإعاقة العقمية و الذىنية، (2007)عبد المطيؼ حسيف فرج  .32

 الحامد، عماف

 الاختبارات و المقاييس التربوية  والنفسية، (2006)علبـ  صالح الديف محمود  .33

 الطبعة الأولى، دار الفكر

، الطبعة الثالثة، دار المعرفة استخبارات الشخصية، (2000)عبد الخالؽ أحمد  .34

 (مصر)الجامعية، القاىرة 

أطفالنا و صعوبات المغة  ، (2004)عبد الله العشاوي ىدى عبد الله الحاج  .35

 دار شجرة لمنشر و التوزيع، سوريااضطرابات المغة، و
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، مكتبة الصفحات اضطرابات النطق و الكلام، (1997)عبد العزيز السيد الشخص  .36

 الذىبية المحدودة، المممكة العربية السعودية، الرياض

 ، دار المعارؼ، جميورية مصر العربيةعمم الاجتماع، (1982)عبد الحميد لطفي  .37

بناء أداة مسحية لمكشف عن ذوي صعوبات ، (1990)عبد العزيز محمد السرطاوي  .38

 ، جامعة الإمارات(11) مجمة كمية التربية، قسـ التربية الخاصة، العدد التعمم،

أثر برنامج تدريبي لغوي لميارات المغة التعبيرية عبد الرؤوؼ إسماعيؿ محفوظ،  .39

، مركز دراسات و بحوث المعاقيف كمية لدى الأطفال ذوي الاضطرابات المغوية

 المعمميف بمحافظة جدة، جامعة الممؾ عبد العزيز

، منشورات جامعة الخبرات المغوية في رياض الأطفال، (2005)عمي أحمد كنعاف  .40

 دمشؽ، سوريا

فعالية برنامج تدريبي في تنمية ميارات الذاكرة الدلالية ، (2011)عزاز محمد زىير  .41

 : الأستاذ الدكتور:، إشراؼو أثر ذلك عمى الاتصال المغوي لدى الأطفال التوحديين

نواني حسيف، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في الارطفونيا و أمراض المغة  

والاتصاؿ، كمية العموـ الإنسانية و الاجتماعية، قسـ عمـ النفس و عموـ التربية  

 (2)والارطفونيا، جامعة الجزائر 

فاعمية استخدام أساليب الاشراط الكلاسيكي ، (2009)عبد الله بف مرشود السممي  .42

، إشراؼ لدى ثورنديك في تنمية السموك التكيفي لدى أطفال التوحد بمكة المكرمة
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محمد بف حمزة السميماني، تخصص إرشاد نفسي، دراسة مقدمة إلى قسـ عمـ النفس 

 لنيؿ درجة الماجستير في عمـ النفس، كمية التربية، جامعة أـ القرى بمكة المكرمة

الاضطرابات الحسية  وكيفية ، (13/06/2005)عبد الحميـ محمد عبد الحميـ  .43

، القاىرة علاجيا لدى التوحديين

http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_res&r_id=4&topic_i

d=155610/12/2014 : تاريخ التصفح 

 ، دار الزىراء الرياضمقدمة في الاضطرابات المغوية، (2000)فاروؽ الروساف  .44

 الطبعة الأولى، التوحد كيف نفيمو و نتعامل معو؟، (2006)فيد بف حمد المغموث  .45

 مؤسسة الممؾ خالد الخيرية، الرياض

، الطبعة الأولى، دار وائؿ لمنشر  والطباعة، التوحد، (2008)قحطاف أحمد الظاىر  .46

 عماف

 دار التوحد، مقدمة في تعميم ذوي الحاجات الخاصة، (2007)الصامدي جميؿ  .47

 الفكر لمطباعة و النشر و التوزيع، عماف

 المدخل إلى التربية الخاصة، (1997)الخطيب محمد و الحديدي منى  .48

 دار عالـ المفيوم و التعميم و التدريب: التوحد، (2003)الفوزاف محمد عبد العزيز  .49

 الكتب، السعودية

 مكتبة فيد سمات التوحد و تطورىا و كيفية التعامل معيا، (2004)الشامي وفاء  .50

 الوطنية، السعودية

http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_res&r_id=4&topic_id=1556
http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_res&r_id=4&topic_id=1556
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 مكتبة  تطورىا و مشكلاتيا:المغة عن الطفل، (1999)ليمى أحمد كرـ الديف  .51

 النيضة المصرية، القاىرة

، منشورات كمية الأميرة  النظرية و التطبيق:صعوبات التعمم، (2003)الوقفي راضي  .52

 ثروت، عماف

، دار يافا لمطباعة  والنشر الدليل إلى صعوبات التعمم، (2003)الفار مصطفى  .53

 عماف

 : إشراؼتقييم الاتصال غير المفظي لدى الأطفال التوحديين، (2012)العربي ليمية  .54

حسياف محمد، تخصص الارطفونيا، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة المسانس في 

 الارطفونيا، كمية العموـ الإنسانية و الاجتماعية، جامعة مولود معمري، تيزي وزو

البرامج التربوية للأطفال المضطربين لغويا من ذوي لينا عمر بف الصديؽ،  .55

 (أطفاؿ الخميج ذوي الاحتياجات الخاصة)، المكتبة الالكترونية الاحتياجات الخاصة

  http ://www.gulfkids.com/pdf/Lina_language.pdfجامعة الممؾ عبد العزيز 

 19/12/2014: تاريخ التصفح

 "التشخيص و العلاج في ضوء النظريات"التوحد  .56

https://uqu.edu.sa/files2/tiny_mce/plugins/filemanager/files/4102829/4-

toa7od.pdf   22/03/2015: تاريخ التصفح 

، دار اليازوري العممية لمنشر  الأطفال التوحديين، (2007)محمد عدناف عميوات  .57

 والتوزيع، عماف

https://uqu.edu.sa/files2/tiny_mce/plugins/filemanager/files/4102829/4-toa7od.pdf
https://uqu.edu.sa/files2/tiny_mce/plugins/filemanager/files/4102829/4-toa7od.pdf
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: ، قسـ عمـ النفس تخصصاضطرابات التواصل، (2007)محمد السيد أبو حلبوة  .58

الصحة النفسية و عمـ نفس الأطفاؿ غير العادييف، كمية التربية بدمنيور جامعة 

 الإسكندرية

ممكة أبيض، دليؿ الباحث المبتدئ في : ، ترجمةمنيجية البحثماثيو جيدير،  .59

 موضوعات البحث و رسائؿ الماجستير و الدكتوراه

دار طلبس قضايا أساسية في عمم المسانيات الحديث، ، (1988)مازف الوعد  .60

 لمطباعة، دمشؽ

إعاقة التوحد بين التشخيص و التشخيص ، (2005)ماجد السيد عمي عمارة  .61

 ، الطبعة الأولى، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرةالفارقي

فاعمية برنامج تريبي في تنمية الميارات الاجتماعية ، (2007)مجدي فتحي غزاؿ  .62

 إبراىيـ عبد الله :، إشراؼلدى عينة من الأطفال التوحديين في مدينة عمان

الزريقات، رسالة مقدمة لمحصوؿ عمى درجة الماجستير في التربية الخاصة، كمية 

 الدراسات العميا، الجامعة الأردنية

الميارات المغوية لدى التلاميذ ذوي ، (2008)مبارؾ سعد مبارؾ الوزرة الدوسري  .63

التخمف العقمي البسيط في معاىد و برامج التربية الفكرية الممحقة بمدارس التعميم 

 محمد محمد شوكت، رسالة مقدمة لمحصوؿ عمى :، إشراؼالعام في مدينة الرياض



 قائمة المراجع
 

 
147 

درجة الماجستير في قسـ التربية الخاصة، كمية التربية، جامعة الممؾ سعود، المممكة 

 العربية السعودية

دراسة بعض المتغيرات ذات الصمة بالنمو المغوي ، (2012)معمر نواؼ اليوارنة  .64

، كمية التربية (1)، العدد (28)، مجمة جامعة دمشؽ، المجمد لدى أطفال الروضة

 جامعة دمشؽ

محمد يوسؼ محمد محمود، حماده محمد مسعود إبراىيـ و إبراىيـ يوسؼ محمد  .65

فاعمية بعض استراتيجيات التدريب الالكتروني في تنمية ، (2010سبتمبر )محمود 

الميارات المغوية و أثر ذلك عمى مفيوم الذات لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقمية 

، مجمة التربية، مجمة محكمة لمبحوث العممية و التربوية  والنفسية  القابمين لمتعمم

 ، كمية التربية، جامعة الأزىر(144)، العدد (1)والاجتماعية، الجزء 

 الكشف  والتدخل :الصعوبات التعممية في الطفولة المبكرة، (2004)محمد زياد  .66

 ، كمية دافيد يميف لمتربية، الكرمةالمبكرين

تشخيص و علاج ميارات المغة الاستقبالية لدى ، (17/02/2012)محمود ربيع  .67

 أطفال ما قبل المدرسة من ذوي الاضطرابات المغوية

http://kenanaonline.com/users/mahmoud2014/downloads/49479   تاريخ

 17/01/2015: التصفح

http://kenanaonline.com/users/mahmoud2014/downloads/49479
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مدى فاعمية برنامج لمتدخل المبكر في تنمية المغة التعبيرية  محمود خميؿ،  .68

، كمية الفنوف، جامعة المنوفية، المكتبة والاستقبالية لأطفال متلازمة داون
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(1)الممحق رقم   
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 التوحديين وأولياء
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 ...........: ..........................................................................الجنس
 : .................................................................................نوع التوحد

 □ شديد   □ متوسط  □ خفيؼ: درجة التوحد
 □لا    □ نعـ: ىؿ تعاني الحالة مف اضطراب مصاحب

 : في حالة الإجابة بنعـ أذكر اسـ الاضطراب المصاحب
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  التوحدييف الذيف تقوموف بكفالتيـ في اليوـ الواحد ؟الأطفاؿكـ عدد 
....................................................................................................... 

  فردية ؟أـىؿ تتـ الكفالة بطريقة جماعية 
....................................................................................................... 

 □  لا □ الكفالة الارطفونية ؟   نعـ أثناء للؤولياءىؿ ىناؾ مشاركة 
  التقنيات و البرامج التي تطبقونيا مع المصابيف باضطراب التوحد ؟أىـما ىي 

.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................................................................................................
....................................................................................................... 
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 □  لا □ الكفالة الارطفونية ؟   نعـ أثناء يتدخموف آخريف أخصائييفىؿ ىناؾ 
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 ................................................................................................. . ب
 ................................................................................................. . ت

 

 

 

  ............................................................:إف أمكف (ة)الارطفوني (ة)الاسـ الكامؿ لممختص
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 ستقبالية متعمقة بالمغة الاأسئمة: ولالمحور الأ 

تتمثؿ مشكلبت المغة الاستقبالية لدى التوحدييف في ضعؼ القدرة عمى فيـ الاتجاىات و تمييزىا، فيـ 
المعاني المتعددة لمكممات و ما ترمز أو تشير إليو، الربط ما بيف الكممات، فيـ الجمؿ المعقدة، كما يبدو 
الطفؿ الذي يعاني مف ىذا النوع مف المشكلبت و كأنو غير منتبو و لـ يسمع رغـ سلبمة حاسة السمع 

(Smith, 2001) 
Jamais 

 أبدا
Rarement 

 نادرا
Parfois 

 أحيانا
Toujours 

 دائما
Langage Réceptif 

ستقباليةالمغة الا  
 ستمع إلى المتكمـ بعنايةي. 1 □ □ □ □
 يركز بالعيف إلى الشخص الذي يكممو. 2 □ □ □ □
  بإمكانو تنفيذ تعميمة واحدة .3 □ □ □ □
 بإمكانو تنفيذ تعميمتيف أو أكثر. 4 □ □ □ □
 يمتفت إلى المثيرات السمعية باستمرار. 5 □ □ □ □
 يمتفت إلى المثيرات البصرية بشكؿ مستمر. 6 □ □ □ □
عف طريؽ مد )يشير إلى الشيء المرغوب . 7 □ □ □ □

 (...الذراع، المشاورة باليد
 يقوـ بالالتفات عند مناداتو باسمو. 8 □ □ □ □
صوت إنساف )يميز بيف الأصوات المختمفة . 9 □ □ □ □

 (...أصوات الحيوانات 
 بإمكانو التعرؼ عمى أفراد عائمتو و التمييز .10 □ □ □ □

 (الأب و الأـ عمى الأقؿ)بينيـ 
قادر عمى التعرؼ عمى الصور المقدمة إليو . 11 □ □ □ □

 (...صور تمثؿ الخضر و الفواكو، أجزاء الجسـ)
كبير )بإمكانو التمييز بيف المفاىيـ الوصفية . 12 □ □ □ □

 (...صغير، طويؿ، قصير
 يدرؾ تسمسؿ الأحداث . 13 □ □ □ □
يجيد تصنيؼ الأشياء و الصور حسب . 14 □ □ □ □

 (...الشكؿ، الحجـ و الموف)خصائصيا 
 



 

 

يفيـ ما يقاؿ  ) مستوى الفيـ عند الطفؿ جيد .15 □ □ □ □
 (...مف كلبـ و أوامر

الحزف )يدرؾ و يميز بيف تعابير الوجو . 16 □ □ □ □
 (...السرور، الغضب

  يركز انتباىو أثناء المحادثات. 17 □ □ □ □
قادر عمى فيـ و إدراؾ المفاىيـ الزمانية . 18 □ □ □ □

 (...الميؿ و النيار، البارحة و الغد)
 قادر عمى فيـ و إدراؾ المفاىيـ المكانية .19 □ □ □ □

 (...وراء، أماـ، فوؽ)
 يدرؾ و يفيـ أحداث قصة ما حسب تسمسميا. 20 □ □ □ □
 بدي اىتماما في التواصؿ ي. 21 □ □ □ □

 

 : متعمقة بالمغة التعبيريةأسئمة: المحور الثاني 

تشمؿ مشكلبت المغة التعبيرية في ضعؼ القدرة عمى استخداـ جمؿ طويمة أو معقدة أو مجردة، ضعؼ 
استخداـ العبارات و الكممات و القواعد المغوية الصحيحة، و ضعؼ إدراؾ السياؽ الاجتماعي لمغة، و كذا 

 (Smith, 2001)القدرة عمى متابعة الموضوع و اختيار الكممات الصحيحة 

 

Jamais 

 أبدا
Rarement 

 نادرا
Parfois 

 أحيانا
Toujours 

 دائما
Langage Expressif 

 المغة التعبيرية
 بإمكانو المبادرة في المحادثة. 1 □ □ □ □
 يأخذ دوره في المحادثة. 2 □ □ □ □
 حترـ موضوع المحادثةي. 3 □ □ □ □
  يعبر بكممة واحدة فقط. 4 □ □ □ □
 بإمكانو توظيؼ كممتيف أو أكثر. 5 □ □ □ □
 يوظؼ كممات معقدة و صعبة. 6 □ □ □ □
باستطاعتو تكويف عدة جمؿ لمتعبير عف . 7 □ □ □ □

 أفكاره و مشاعره



 

 

بشكؿ " ىو"، "أنت "،"أنا "ائريستعمؿ الضـ. 8 □ □ □ □
 مناسب 

 صوات و الأجمؿاؿكممات، اؿ  تقميدبإمكانو. 9 □ □ □ □
 المسموعة

 بإمكانو الإجابة عمى أسئمة بسيطة . 10 □ □ □ □
 بإمكانو الإجابة عمى الأسئمة لكف بمساعدة. 11 □ □ □ □
يجيب عمى الأسئمة بإضافة المزيد مف . 12 □ □ □ □

 التفاصيؿ
 يشارؾ في أداء الأغاني و القصائد. 13 □ □ □ □
 بإمكانو توظيؼ القوافي . 14 □ □ □ □
 جمؿاؿيصؼ تجربة ما باستعماؿ . 15 □ □ □ □
وسط  اؿبداية، اؿيحكي قصة باحتراـ . 16 □ □ □ □

 نياية واؿ
   التي يشاىدىا في الكتبصوريسمي اؿ. 17 □ □ □ □

 المجلبت و الممصقاتو
بيدؼ " كيؼ"، "مف"، "لماذا "يطرح أسئمة. 18 □ □ □ □

 غامضةاؿكممات اؿفيـ 
  بإمكانو التعبير عف انفعالاتو . 19 □ □ □ □

 (...كالغضب)
 يذكر اسمو عندما يقدـ نفسو لأقرانو. 20 □ □ □ □
  لفظيا أو غير لفظيابإمكانو طمب المساعدة. 21 □ □ □ □
 قادر عمى تبرير اختياراتو بنفسو. 22 □ □ □ □
يقوـ بسرد ما حدث لو في المنزؿ . 23 □ □ □ □

 ...الطريؽفي  
  و مفيوـمنظـ، سياؽ كلبمو منطقي. 24 □ □ □ □
  Echolalieيعاني الطفؿ مف المصاداة . 25 □ □ □ □

  ( مف حيف لأخركممات أو العبارات  تكرار اؿ) 



 

 

(3 )الممحق رقم   

 قائمة المختصرات
 

 



 

 

Liste des Abréviations 

1. ADHD Attention Deficit Hyperactivity Disorder  

2. ABA Applied Behavior Analysis 

3. CMS Clinique Mougas Said  

4. DSM 4 Diagnostic and Statistical Manual of  Mental Disorders  

5. IME Institu Médico Educatif  

6. MZ Mono-Zygotes  

7. MECP2 Methyl CpG Binding Protein 2 (Rett Syndrome) 

8. MSEL Mullen Scales of Early Learning  

9. ORL Oto- Rhino Laryngologie  

10. SOS Com Situation d’Observation Structurée de la Communication 

11. SPSS Sttistical Package for the Social Sciences  

12. TED Troubles Envahissants du Développement  
 

 

 



 

 

(4 )الممحق رقم  

 الطمبات الخطية
 

 



 

 

(5)الممحق رقم   

 مصطمحات أساسية مترجمة
 

 



 

 

A 

1. Autisme 

2. Attention 

3. Attention Conjointe  

 

 انخىحذ .1

 الاَخباِ .2

 الاَخباِ انًشخزك .3

B 
1. Babillage  

2. Bumétanide  

 

 انًُاغاة .1

 بىييخاَيذ  .2

C 

1. Communication 

2. Communication Verbale  

3. Communication Non Verbale 

4. Compréhension  

5. Comportement  

6. Cellules de Purkinje 

7. Cerveau  

8. Cervelet 

9. Chromosomes  

10. Conscience Phonologique  

 

 انخىاصم .1

 انخىاصم انهغىي .2

 انخىاصم غيز انهغىي .3

 انفهى .4

 انسهىك .5

 خلايا بيزكُدي .6

 انًخ .7

 انًخيخ .8

 انكزويىسوو .9

 انىػي انفىَىنىخي .10

D 

1. Discrimination Auditive  

2. Différences Statistiques  

 

 انخًييش انسًؼي .1

 انفزوق الإحصائيت  .2

E 

1. Enfants Autistes 

2. Echolalie 

3. Expression  

 

 

 الأطفال انخىحذييٍ .1

 انًصاداة .2

 انخؼبيز .3

F 

1. Fiabilité  

 

 انثباث .1

G  

H 

1. Hyperactivité 

2. Hypo activité    

3. Hypersensibilité 

4. Hypo sensibilité 

 

 

 فزط حزكي  .1

 انُقص في انحزكت .2

 فزط انحساسيت .3

 َقص في انحساسيت .4

I 

1. Imitation 

2. Interactions sociaux  

3. Intelligence  

 

 (انخقهيذ)انًحاكاة  .1

 انخفاػلاث الاخخًاػيت .2

 انذكاء .3

J  

K  

L 

1. Langage  

2. Langage Réceptif 

3. Langage Expressif 

4. L’Automutilation  

5. Lobe frontal 

6. Lobe Pariétal 

7. Lobe Temporal  

 

 انهغت .1

 انهغت الاسخقبانيت .2

 انهغت انخؼبيزيت .3

 إيذاء انذاث .4

 انفص اندبهي .5

 انفص  اندذاري .6

 انفص انصذغي  .7

 



 

 

M 

1. Mutisme  

2. Mimiques  

3. Motricité globale 

4. Motricité fine  

 

 انخزص  .1

 الإيًاءاث  .2

 انحزكاث انؼايت .3

 انحزكاث انذقيقت .4

N 

1. Neurones  

 

 انخلايا انؼصبيت .1

O 
1. Outil  

 

 الأداة  .1

P 

1. Parole  

2. Perception  

3. Pensée 

4. Pictogrammes  

5. Programme Teacch 

6. Programme Lovaas 

 

 انكلاو .1

 الإدراك .2

 انخفكيز .3

 انصىر انخىضيحيت .4

 بزَايح حيش .5

 بزَايح نىفاص .6

Q  

R 

1. Regard Périphérique  

2. Repérage  

 

 انُظز انًُحزف .1

 انكشف  .2

S 

1. Syndrome d’Asperger 

2. Syndrome de Rett 

3. Sérotonine  

4. Supports Visuelles  

 

 ريخلاسيت اسبز ج .1

 يخلاسيت ريج .2

 انسيزوحىَيٍ .3

 انذػائى انبصزيت .4

T 

1. Troubles du Langage 

2. Trouble de Désintégrative de l’Enfance 

3. Trouble Envahissant du Développement 

Non Spécifié 

4. Troubles Associés  

5. Troubles de Sommeil 

6. Troubles de l’Alimentation  

7. Tronc Cérébral  

8. Thérapie d’Intégration Auditive 

9. Traitement Statistique 

10. Tests Psychométriques  

 

 الاضطزاباث انهغىيت .1

 اضطزاب انطفىنت انخفككي .2

 الاضطزاب الاخخياحي نهًُى انغيز انًحذد .3

 

 الاضطزاباث انًصاحبت .4

 اضطزاباث انُىو .5

 اضطزاباث الأكم .6

 خذع انًخ .7

 انؼلاج بانخكايم انسًؼي .8

 انًؼاندت الإحصائيت  .9

 الاخخباراث انسيكىيخزيت  .10

U  

V 

1. Validité  

2. Validité Discriminante  

 

 انصذق  .1

 انصذق انخًييشي .2

W  

X  

Y  

Z  

 


